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Dicse Situation ist sicher so mancher Lerngruppe im Fremdsprachenunterricht aut
der Mittel-oder Oberstufe nicht unbekannt: Die Aufgabe hatte gelautet, ein Referat zu halten.
Die/der Studierende hat schon lingere Zeit vor dem vercinbarten Termin mit der Vorbereltung
begonnen und sorgfiltig Informationen gesammelt, ausgewihit und fiir den Vortrag aufbereitet.
Als Vorlage fiir den Vortrag und als Sicherheit gegen das Lampenfieber ist ein schriftlicher Text
entstanden. der nun vorgelesen oder gar — wenn dic Aufgabe freier Vortrag gelautet hatte, um
cben dieses Vorlesen zu verhindern — mehr oder weniger auswendig vorgetragen wird. Hoflich-
solidarischer Beifall beendet das Referat, auch wenn die Zuhérer dem schriftsprachlichen Text
in der miindlichen Kommunikationssituaiion nur passagenweise folgen konnten und sich
entsprechend wenige Ansatzpunkte fiir cin anschlicBendes Gesprich ergaben. Die Referentin/der
Referent setzt sich erleichtert — fiir dieses Semester ist es geschafft.

Ein Lerneffekt hat sich sicherlich fiir dic/den Vortragende(n) ergeben: Es wurden Techniken
der Informationsbeschaffung oder sogar des wissenschaftlichen Arbcitens eingeiibt, bei der
Konzeption des Vortragstextes und beim vorbereitenden Formulieren waren anspruchsvolle
sprachliche Aufgaben zu losen, und schlieBlich war in der Fremdsprache die Situation durch-
zustehen, 10 Minuten oder gar langer 6ffentlich zu sprechen. Weniger profitieren konnten nicht
selten die Zuhorer. Sie wurden mit cinem Text konfrontiert, der die Merkmale geschriebener
Sprache trug und deshalb ein horendes Versichen stark erschwerte. Die Art und Weise der
Vorbereitung, zu der der Wunsch nuch Sicherheit verfithrt hat, hat es der/dem Vortragende/n
erschwert, einem zentralen Anteil ihrer/seiner Aufgabe gerecht zu werden: sich auf die Zuhorer
und ihre Verstehensprozesse cinzustellen.

Diese Situation ist unter so einprigsamen Titeln wie Das omindse Referat (Hermanns 1980)
und Referar — Deine wiiste Pracht {Bopsi 1991) dargestelit worden, und es sind Vorschlige
vorgelegt worden, wie die Aufgabe Referat im Fremdsprachenunterricht durch Vor- und Teil-
iibungen sinnvoller angegangen werden konnte (Bopst 1991). Ich michte solche Uberlegungen
nicht ersetzen, sondern ergidnzen durch den Vorschlag, neben die Aufgabe Halte ein Referat! eine
andere zu stellen, namlich Unterrichte!, und zwar in eigener Verantwortung und mit allen
dazugehorigen Teilschritten von der Vorbereitung iiber die Durchfiihrung einer (kurzen) Unter-
richtsphase bis zur Lernkontrolle und zur Reflexion iiber Unterricht. Den zentralen Unterschied
zum Referat sehe ich darin. daB bei dieser Aufgabe nicht die Sache und ihre Darstellung im Fokus
der Aufmerksamkeit stcht, sondem die Adressatengruppe und ihre Lern- und Verstehensprozesse.
Gerade fiir die Zielgruppe der angehenden Fremdspracheniehrerinnen und -lehrer erscheint dies
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sinnvoli. Der Unterrichtsvorschlag setzt keine grundsiitzliche Neuverteilung von Lehrfunktionen
im Fremdsprachenunterricht voraus, wie dies etwa konsequent in dem Konzept Lernen durch
Lehren (vgl. zuletzt Martin 1994) vorgesehen ist, obwohl er sich hier durchaus intcgriercn liefle,
Er ist fiir die unterschiedlichen Unterrichiskonzeptionen und Methodenansiitze offen und versteht
sich als Versuch, der Forderung nach Berufs- und Praxisorientterung in der Lehrerausbildung (vgl.
zuletzt Krumm 1994 und Neuner 1994) auch fiir den Bercich des universitiren Sprachunterrichts
gerecht zu werden.

[m folgenden soll cine Unterrichtssequenz fiir fortgeschriticne Fremdsprachenlerner zu
dieser Aufgabe mit einem Umfang von ca. 12 Unterrichtsstunden vorgestellt werden. Sie wurde
in dritten Studienjahren im Germanistikstudium an der Universitit Coimbra erprobt. AnschlicBend
soll nach dem Lernpotential gefragt werden, das sich aus dor Sequenz ergibl.

UNTERRICHTSSEQUENZ
L. Schriti: Aufgabenstellung

In diesem ersten Schritt geht es darum, den Fremdsprachenunterricht selbst zu thematisieren,
also die Ebene der Metakommunikation zu errcichen. und daraus dic Aufgabenstellung zu
gewinnen. Zugleich kann auf emige Grundmomente der Planung und Durchfithrung von Unterricht
hingewiesen werden. Dic Fihigkeit zum Rollenwechsel vom Lerner zum Unterrichtenden wird
so angebahnt.

Die Sequenz beginnt mit ciner «ganz normalens Unterrichtsstunde, deren Gegenstand
beliebig ist und sich aus dem thematischen Zusammenhang der vorhergehenden Sequenz ergeben
mag. Die Stunde solite jedoch so angelegt sein, daB typische Strukturmerkmale von Unterricht
deutlich beobachtbar sind. So soliten Thema und Ziel klar erkennbar sein. Lernphasen sollien
akzentuiert abgrenzbar scin, ein Medium sollte ausgewihlt und genutzt werden, Arbeits- und
Sozialformen sollten wechseln u. i

Nun erhalten die Lerner ein Arbeitsblatt mit einem Schema fiir eine Stundenskizze (vgl.
Abb. 1). Sie werden gebeten, darauf die vermutete Planung der Stunde durch die Lehrerin/den
Lehrer zu rekonstruieren. Die Ergebnisse werden dargestellt, verglichen und mit der tatsiichlichen
Planung der Lehrerin/des Lehrers kontrastiert (vorbereitete Stundenskizze auf OHP-Folic).
Mégliche Ansatzpunkie fiir ein auswertendes Gespriich sind z. B.

— Klirung von Abweichungen bei den Unterrichtsbeobachtungen,

— Dilferenzen zwischen der Lehrerplanung und der Durchfiihrung der Stunde, Frage nach
Ursachen dafur,

— FErliiuterung und Begriindung von Planungsentscheidungen. Lehrerin/Lebrer berichtet von
Schwierigkeiten bei der Unterrichtsvorbereitung und von erwogenen Planungsulter-
nativen,

— Beobachtungen zur unterrichtlichen Interaktion, verwandte Mittel zur Unterrichissteuc-
rung.

- Als sehr fruchtbar hat es sich auch erwiesen, wenn die Beteiligten, vor allem auch die
Lehrerin bzw. der Lehrer, offenlegen, «wie sie sich gefiihlt haben», an welchen Stellen
sie z. B. unsicher waren und was ihnen dabei durch den Kopf ging.

In dicsem Gespriich ergibt sich auch die Maglichkeit. cinige fachsprachliche Grundbegriffe
cur Besprechung unterrichtlicher Phiinomene einzufiihren.
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SchlieBlich wird dic Aufgabenstellung fiir dic sich anschhiefienden Unterrichtsversuche

vorgestellt und erliutert {vgl. Abb. 2)

Stundenskizze
Thema der Stunde:

Zie] der Swunde:

evil. Hausaufgabe zur Stunde:

evil. Hausaufeabe zur néichsten Stunde;

Gueplanter Unterrichtsverlaul:

Datum:

Namen:

"Zeit Lernphuse | Inhalte/Operationen
; !

L ‘

“Medien Arheils- R
| | Sozialform:

Anlagen: - geplantes Tafelbild. Tafelanschrich o i,

- evt], Texte oder sonstige Medien

- zwei Testaufgaben (kopierfilg, nicht mehr als /- Seite pro Aufgabe)

Abb. 1

Aufeabe: Planen Sic in Gruppen zu dritt ¢ine Unterrichtsphase von 15 his 20 Minuten Dauer. Fertigen Sie vme
Uniterrichtsskizze an, Fubren Sie den Unterricht in unserer Gruppe durch,
Bereiten Sie aullerdem zwei Testautaben zu Ihrer Unterrichtsphase vor, die mcht mehr als '/ Seite
Umfang pro Aufgabe haben sollten. Bearbeitungszeit fur die Testaufeaben: 3 bis 5 Mimuten pro Aufguhe
(ausprobieren’). Aus diesen Aufgaben wird ein Ahschlufiest zusummengestelli,

Hinweise: Geben Sic hitte dic Unternichisskizze und die beiden Testaufgaben vor dem Unternichtsversuch ab. Die
Testaufgaben konnen dann noch gedndert werden, falls ndtig.
Beginnen Sie rechizeitig mit der Vorbereitung. Kommen Sie vor dem Unternichtsversuch in die

Sprechstunde und sprechen Sie Ihre Planung durch,

Folien, Fotokopien, Projektoren. ...: Bitte einige Tage vorher absprechen!

Gruppen: I. Wortschatz: Negationsworter
{themal. 2. Grammatik: «nichis oder «keins?
Vorschluge) 3. Wortschatz: In der Bibliothek
4. Sprechhandlung: sich entsehuldigen
q

. Sprechhandlung: telefonieren
6, Literarischer Text als Sprechanlall
. Behandlung emes Sachiexies
8. Konversation uber ein geeignetes Thema

-1

Abh. 2
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2. SCHRITT: UNTERRICHTSVERSUCHE

Die Unterrichtsversuche werden durchgefiihrt und jeweils anschlieBend besprochen. Fiir
die Besprechung ergeben sich dieselben Ankniipfungsméglichkeiten wic in der Emnfihrungsstunde.
Man wird dabei den Schwerpunkt vor allem auf schon gelungene Aspekte in den Unterrichtsver-
suchen legen, nicht auf (unvermeidliche) Schwichen. Hier liegt auch fiir die Gesamtgruppe die
anspruchsvollere Beobachtungs- und Reflexionsaufgabe.

Es ergeben sich ggf. auch Ankniipfungsméglichkeiten an die Inhalte der erzichungswissen-
schaftlichen und der (fach)didaktischen Studienanteile.

3. SCHRITT: ABSCHLUBTEST

Der AbschluBtest soll den unterrichtenden Gruppen ebenso wic den Lermnern Hinweise darauf
crmdglichen, wie erfolgreich die Unterrichtsversuche waren. Die Ausarbcitung und Auswertung
der Testaufgaben durch dic Arbeitsgruppen fordert zugleich, so wird erwartet, eine Reflexion der
Planung und Durchfiihrung der Unterrichtsversuche. Der Test bietet deshalb auch eine zusam-
menfithrende Grundlage fiir das AbschluBgesprich.

Aus den Testaufgaben, die die Gruppen vorgelegt haben, wihlt die Lehrerin/der Lehrer
emne pro Gruppe aus und stellt daraus den Test zusammen. Die Aufgaben werden auf separate
Blitter kopiert, damit im Anschluf} Jede Arbeitsgruppe «ihre» Aufgabe zur Korrektur
zurtickbekommen kann, nachdem sie von den Lernemn gelost und jeweils mit einem Namenskiirzel
versehen wurde. Die seibstgestellte Testaufgabe ist dabei naheliegenderweise jewetls nicht zu
bearbciten.

Im Anschlufl korrigiert jede Arbertsgruppe die Losungen zu der von ihr gestellten Test-
aufgabe. Auch cine Bewertung mit Punkten oder Teilnoten ist moglich, wenn dies gewiinscht wird.
Diese Ergebnisse werden von den Arbeitsgruppen in einer Tabelle (Abb. 3) an der Tafel
festgehalten. Jeder Teilnehmer kann dann ggf. scine eigene durchschnittliche Punktzah] oder Note
errechnen. Horizontal gelesen licfert dic Tabelle Hinweise darauf, wic erfolgreich die einzelnen
Aufgaben geldst wurden (bzw. auf die Giite der Testaufgaben selbst).

Testergebnisse

Teilneh-  "Teilneh- | Teilnch- b
o _mer 1 mer 2 mer 3
Gruppe 1
auppu 2 S ___ -
Gruppe3 | T T
o

Abb. 3

In einem abschlieBenden Gespriich kénnen die Erfahrungen und Ergebnisse, die sich in der
Unterrichtssequenz ergeben haben, ausgewertet werden.
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Lernchancen

Bei der vorgestellten Unterrichtssequenz ergeben sich einige Lernchancen, die hier in eher
thesenhafter Form vorgestellt werden sollen:

Auf den Gegenstand des jeweiligen Unterrichtsversuches bezogen: Die Aufgabe einer
didaktischen Aufbereitung des Stoffes bei der Unterrichtsplanung crfordert eine vertiefte
sachbezogene Vorbercitung, um Auswahlentscheidungen und andere didaktische
Entscheidungen angemessen treffen zu kénnen. Dicse Vorbereitung ist weitgehend
selbstandig zu bewiiltigen. Dabei ist der Umgang mit unterschiedlichen Arbeitsmittcln
notwendig, und es werden die entsprechenden Arbeitstechniken angewandt und geiibt.
Auch die Lerngruppe profitiert vom Unterrichtsversuch mehr als von einem referierenden
Vortrag.

Auf sprachliches Lernen bezogen: Zur Steuerung des Unterrichts miissen die Studieren-
den Unterrichtssprache aus der Lehrerperspektive verwenden, iiber die sie spiter im Beruf
sicher verfiigen miissen. Die Unterrichtssprache kénnen sie hier in einer authentischen
Kommunikationssituation erwerben. Miglichkeiten dazu bieten sich im Sprachunterricht
sonst nur duBerst sclten.

Auf die BewuBtmachung von Lernprozessen bezogen: Bei der Konzeption der
Unterrichtsversuche riicken dic Lerner mit ihren Lernvoraussetzungen, Bediirfnisscn und
spezifischen Lernprozessen in den Fokus der Aufmerksamkeit. Die dicsheziiglichen
Annahmen bei der Unterrichtsplanung werden bei der Durchfiihrung des Unterrichts
verifiziert und kdnnen bei der Besprechung thematisiert werden. Wenn die These richtig
ist, daB Kenntnisse iiber die Ablaufe mentaler Prozesse beim Fremdsprachenlernen dem
einzelnen Lerner ein gezielteres Lernverhalten ermiglichen, kann dies ein Beitrag zur
Effektivicrung auch des eigenen L2-Erwerbsprozesses sein.

Auf die Anbahnung unterrichtlicher Kompelenzen bezogen: In der Unterrichtssequenz
werden Aufgabenstellungen erfahrbar, die sich bei der Planung, Durchfiihrung,
Beobachtung und Reflexion von Unterricht sowie bei Mafinahmen zur Lernkontrolle im
spiiteren Berufsalltag typischerweise immer wieder ergeben werden. Schon vorhandene
eigene Kompetenzen zu ihrer Losung kdnnen erprobt werden, es wird aber auch deutlich,
welche Kompetenzen im weiteren Gang der Lehrerausbildung noch erworben werden
miissen. Zu den Erfahrungen, die hier gemacht werden kénnen, gehort im Ansatz auch
der Wechsel von der Lerner- zur Lehrerrolle.

Dies bictet auch Ankniipfungsmiglichkeiten fiir fachdidaktische Studienanteile. So war
es in Coimbra moglich, daB die Studierenden jeweils im folgenden Studienjahr in dem
vom Studienplan vorgesehenen fachdidaktischen Seminar wiederum Unterrichtsversuche
anstellten, die nun unter fachdidaktischem Aspekt ansgewertet wurden. Dafiir standen
als Lerngruppe Studierende des ersten Jahres zur Verfiigung. Dic zuvor gemachten
Erfahrungen konnten hier aufgegriffen und vertieft werden.

Auf die Einstellung gegeniiber Unterricht bezogen: Viele Lerner haben eine eher passiv-
rezeptive Einstellung gegeniiber Unterricht entwickelt, die ihnen ja auch von so mancher
Struktur in Schule und Hochschule nahegelegt wird. Die vorgestellte Unterrichtssequenz
stellt dagegen tiber cin bloBes Teilnehmen am Unterricht hinaus die Thematisierung des
Unterrichts selbst auf einer Ebene der Metakommunikation in den Mittelpunkt. Dies kann
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cine analytische Enstellung gegeniiber dem Phinomen Unlerricht begiinstigen, indem
die Entwicklung von Beobachtungskategorien gefordert wird. Unterricht wird als
Ergebnis von Entscheidungen und Verhaltensweisen erkennbar, zu denen es oft auch
Alternativen gegeben hiitte und die begriindungsbediirflig sind. Eine solche Emnstellung
kann die Verstindigung (auch mit der Lehrerin/dem Lchrer) iiber dus Geschehen im
Sprachunterricht in der eigenen Lerngruppe férdern. Sie gibt den Lernern ein Stick
Autonomic zuriick und kann so zur Ltfektivicrung des Sprachenlernens beitragen. Sie
ISt duriiber hinaus aber auch ein wichtiges Element der Qualifikationen. dic fiir den
spiteren Beruf erforderlich sind.

* Handlungsorientierung: Es besteht dic Méglichkeit zu lernen, indem in einer zumindest

teilweise authentischen Situation handelnd eigene Erfahrungen gemacht werden. Einen
nicht unerheblichen Anteil echier Verantwortung tragen die Lemner dubei selhst, z.B. auch
bet der Besprechung der Unterrichtsversuche, wenn es darum geht. der unterrichtenden
Arbeitsgruppe ein Echo zu geben, dabei aber keinesfalls zu entmutigen.
Natiirlich wird dieser Ernstcharakter eingeschrinkt dadurch, daf die Sequenz im Sprach-
unterricht statfindet und insbesondere dadurch. daf die Lerner chen aus der eigenen
Gruppe kommen, Aber dieser Rahmen kann bei ersten Unterrichtsversuchen ja durchuus
auch cine wiinschenswerte schiitzende Funktion haben,
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