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Neste texto apresentaremos parte de um conjunto de estudos que atmalmente desen-
volvemos com o objetivo de analisar o ensino de Filosofia no Estado do Pard - Brasil, e de
verificar se o mesmo tem contribuido para a formagfio do homem, qual € a concep¢ao de
Filosofia e Educagdo que perpassa o contetido da disciplina (Filosofia) e a prética pedagégi-
ca dos professores nos cursos de 2° grau, a fim de identificar a que, ou a quem est4 servindo
esta disciplina, qual a percepcéio dos professores e alunos a respeito de sua importancia na
formacdo dos educandos no 2° grau e dos educadores ligados 2 drea filoséfica.

Limitaremos a reflexfio que aqui apresentaremos, a uma questao:“O Ensino de Filosofia
da Educagfio nos Cursos de Formagiio de Educadores no 2° grau em Belém”.

1. O Ensino de Filosofia da Educaciio em Belém

O Ensino de Filosofia da Educagfic no 2° Grau no Estado do Pard-Brasil tem uma
histéria ligada & criagdo da primeira Escola Normai.

A Escola Normal do Pard foi criada pela Lei n° 669 de 13/04/1871, sancionada pelo en-
tio Presidente da Provincia, Dr. Joaquim Machado Portela. Porém, foi instalada em 13 de
Maio de 1871. em uma dependéncia do Colégio Nossa Senhora do Amparo que funcionava
no Liceu Paraense, hoje Colégio Paes de Carvalho,

A Filosofia da Educagfio na Escola Normal de Belém foi introduzida no curriculo do
curso de magistério somente em 1952, com a proposta curricular expressa no Regimento
Interno decreto 1.098 de 22.08.1952, sendo que a disciplina se chamava Histéria e Filosofia
da Educagdo. Permaneceu assim até ao perfodo de transicio entre Lei Orgénica ¢ a LDB (
Lei-4.024- de Diretrizes ¢ Bases da Educagfo Brasileira) mudando apenas a terminologia,
passando a se denominar Histéria e Filosofia Educacional.

Neste periodo estd em trimite a nova LDB (4.024) aprovadaem 61, a qual trard no seu
bojo, que o curso de magistério terd pressupostos histéricos, filoséficos, psicoldgicos e so-
ciolégicos, reforcando a nivel de 2° grau, no magistério, a filosofia enquanto disciplina
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necesséria para a formagio do professor de 1* a 4° série. Esta disciplina estava contida na
grade na parte curricular como disciplina optativa e continuava ainda ligada & Histéria da
Educagio, no 2° ano do curso.

Com as emendas ocorridas na Lei (4.024) na 2° fase desta, a Filosofia ganha uma carga
especifica no 3% ano, .estando agora incluida na parte de cultura especifica. Na terceira fase da
LDB ( Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira) , Histéria ¢ Filosofia da Educagio
mais uma vez voltam a se encontrar, tendo 60 horas de carga hordria anual.

Em 1976, a carga hordria de Histéria e Filosofia da Educacdo é acrescida de 30 horas,
ficando com 90 horas anuais. Com a Resolucio 265/CEE-PA( Conseiho Estadual de Educagio
do Estado do Pard } de 22 de Outubro de 1980, as disciplinas ( Filosofia, Seciologia, Histéria
e Psicologia) sio anexadas em duas matérias: Fundamentos da Educacdo I e II, cabendo
Filosofia da Educagdo a carga horiria no 2° ano. Na realidade nfio se pode ter certeza que
realmente a disciplina Filosofia da Educagfio era ministrada de maneira correta, visto que no
mesmo conteddo programdtico continha contetidos das diversas disciplinas pedagdgicas.

“Essa situacdo perdurou até 1992, quando o Departamento de 2° grau da SEDUC-PA
{Secretaria de Estado de Educagiio e Cultura do Estado do Para), teve como proposta desane-
xar as disciplinas de Fundamentos em carga hordria especifica, sendo aprovada pelo Conselho
Estadual de Educagio do Pard, ficando a Filosofia da Educagdo com carga-hordria prépria de -
duas horas semanais.

Em face da problematicidade do ensino de Filosofia da Educagio no 2° grau e
objetivando conhecer a realidade desse ensino em Belém e resgatar a sua historia, propomo-
nos realizar um estudo através de um projeto de pesquisa intitulado “Um Estudo do Ensino
de Filosofia da Educagao nos Cursos de Formagio de Educadores no 2° Grau em Belém:
Redes Pdblica e Particular”, O projeto mencionado iniciou-se em Agosto de 1995 e serd
concluido em Julho de 1998, contando com o apoio de quatro discentes bolsistas e da do-
cente Janaina Specht da Silva Menezes.

2. Consideracdes Metodol6gicas

A percepgao, oriunda do estudo sobre Filosofia, de que a realidade néo ¢ fragmentada,
mas um todo, situado ¢ datado, construido pelo homem nas suas relagdes sociais, na con-
tradigdo historica (FARIAS - 1980, DIAS - 1993, CHAUT - 1995, CAPALBO -1978, RIOS -
1995, CARTOLANO - 1987, etc.), fez com que o grupo buscasse inspiragdo no enfoque dia-
Iético. Neste, o papel do pesquisador ndo é simplesmente o de descrever o real, sua tarefa é
tomé-lo como problema, como objeto de reflexdo; perguntando sobre o sentido do fendmeno
estudado, quais as ideologias que impedem de percebé-lo em sua plenitude.

Adotar a dialética significa assumir riscos, visto que o encaminhamento da pesquisa nio
possui nesta abordagem um tnico sentido, nascendo e se transformando na interacfio su-
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jeito/objeto. O método, desta forma, emerge da situagio concreta, vivenciada pelo
pesquisador, que precisa se ver como sujeito, decidinde sobre os encaminhamentos e estraté-
gias necessdrias 4 concretizagio de seus objetivos.

O enfoque dialético & extremamente arriscado, por ser construgo, por isso afirma KUEN-
ZER (1986, p.18) “... se tratando de método dialético ndo hé receitas”. Nao havendo receitas,
conclui-se que o desenvolvimento de uma pesquisa é sempre dnico, porque leva-se em con-
sideracfio as limitagdes impostas pelo contexto ao trabalho do pesquisador. Esta unicidade exi-
ge que o pesquisador fornega o caminho metodoldgico criado para que outros da drea, ao com-
preendé-lo, possam discutir ¢ questionar os resultados obtidos e os procedimentos metodoldgi-
cos adotados. Afinal, o resultado de uma pesquisa ndo deve se constituir em “verdade reve-
lada”, portante, aceita sem discussio, mas sim como material a ser estudado e polemizado.

Por tudo isto, o processo empreendido pelo grupo de pesquisa passa, a partir deste mo-
mento, a ser eXposto, no intuito tanto de situar os encaminhamentos metodoldgicos decididos
a partir das situagdes concretas vivenciadas, quanto, ao fazer piblico esta trajetéria, tornar os
resultados da pesquisa abertos & discussio e possiveis criticas. Passa-se, portanto, a expor
como o grupo enfrentou a aventura e o risco de construir o proprio caminho, negando receitas
cientificas, pressupondo que se aprende a pesquisar, pesquisando. Isto ndo significa que
foram ignorados os trabalhos sobre metodologia, mas que todos os autores utilizados, como
TOBIAS (1992), foram lidos tomando como pardmetros, a realidade enfrentada e problemas
coneretos como tempo e escassez de recursos financeiros.

Primeiramente, tendo como objetivo compreender a discusséo teérica realizada sobre
Filosofia da Educacfo e o seu ensino, bem como sobre a prdxis docente, realizou-se uma re-
visdo bibliogrédfica referente ao estudo. Essa etapa foi indispensdvel porque, concordamos
com LUDKE (1986, P.02), toda pesquisa nasce “a partir e em continuagéo do que j4 foi elabo-
rado e sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente. Tanto pode ser confir-
mado como negado pela pesquisa o que se acumulou a respeito desse assunto, mas o que néo
pode € ser ignorado”.

3. Apresentacdo e Analise dos Resultados Parciais da Pesquisa

A pesquisa de carﬁpo foi realizada em 14 escolas de 2° grau, 172 questiondrios recothi-
dos e 09 professores entrevistados.

* Caracterizacio do Universo Pesquisado

_Realizaremos uma breve caracterizagio do universo pesquisado, no intuito de situar os
sujeitos por nds entrevistados.
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* ALUNOS:

O grupo de alunos pesquisado cursa o 2° ou 3° ano do magistério de 2° grau. A maioria
dos nossos entrevistados mostra-se interessada em continuar seus estudos a nivel superior.

* PROFESSORES:

No que se refere ao grupo de professores, 0 universo pesquisado percorre um total de 09
entrevistados. A maiorta & formado em Pedagogia, outros formados em Pedagogia e Histdria
ou Filosofia e Pedagogia. '

O envolvimento profissional dos sujeitos ouvidos com a Filosofia da Educacio € na
maioria recente, girando em torno de 3 a 5 anos de atnagio. Os motivos que os levaram a
assumir essa disciplina, viio desde razdes pessoais, o gosto pela Filosofia, até posi¢es muito -
préticas, como a complementacio da carga hordria. Alguns docentes aceitaram trabalhar com
a disciplina por ndo haver outros professores na escola interessados em ministré-la.

A metodologia mais utilizada pelos nossos informantes € a aula expositiva dialogada e o
debate em sala de aula.

A avaliagfio prima pela elevagio do nivel de expressdo oral e escrita, se efetivando
através de provas, debates ¢ trabalhos em sala, individuais ou em equipe.

O plancjamento, na maioria das vezes, se limita, nas escolas piiblicas, ao fornecido pela
SEDUC, e nas particulares, ao fornecido pelas préprias escolas. '

A bibliografia utilizada refere-se as obras de Filosofia da Educacfo de autores brasileiros,
como: PILLETI, C., LUCKESI, C., ARANHA, M. L. A., SEVERINO,A. I, CHAUT, M.

Neste momento do texto passa-se a analisar as respostas dos alunos ao questiondrio apli-
cado, no intuito de perceber a posi¢ao do aluno a respeito da disciplina Filosofia da Educacfo,
qual a sua opinido sobre as metodologias, a relagfio com o professor e com o contelido minis-
trado, bem como a importéncia deste contetido para a sua futura atividade docente e vida, para
o seu relacionar-se com o mundo e com os outros homens mediatizados pelo mundo.

Na questio metodoldgica aponta-se o debate ¢ a aula expositiva como sendo as
metodologias mais utilizadas. Nesta questdio do questiondrio o aluno poderia responder a mais
de um item. Como conseqiiéncia, a utilizagio dessas metodologias permite o estabelecimento
do didlogo entre professor e aluno, o relacionamento se torna mais facil, tanto que um grande
percentual dos discentes considera esse relacionamento de bom a étimo.

As justificativas apresentadas para a relagfio professor / aluno, nas aulas de Filosofia da
Educagfio, terem, conceito dtimo e bom, foram basicamente duas: didlogo ¢ respeito. E
concordamos com BENINCA (1993, p. 87):

“Didloge significa a manifestagdo reciproca das pessoas através da palavra. Quem pronu-
cia a palavra, pronumcia-se a si mesmo, mostra sua intimidade, revela o seu interior, isto é, revela
o que foi gerade e o gue cresce dentro de si. Pronunciar a palavra significa, portanto, tornar visivel
o invisivel, revelar o oculto, ou seja, anunciar o mistério. No didlogo, as pessoas se anunciam e se
revelam, e ele acontece, guando as consciéncias das pessoas se pdem em confronto”.
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Em relagdo a categoria “respeito”, torna-se fundamental para que o aluno cresga ¢ se de-
senvolva com suas caracteristicas préprias .

Analisando as respostas, sente-se que nesta relacfio professor / aluno o didlogo e o res-
peito s3o fundamentais, tanto que o grupo de alunos que considera razodvel ou péssimo esse
relacionamento se reportam justamente a falta de didlogo e respeito, de valorizagio de suas
idéias. O professor que em sala de aula ndo respeita a capacidade de didlogo do educando,
considera-o um depdsito vazio, ou seja, um ser ignorante, transformando a educacgo em uma
pedagogia opressora. Ora, o didlogo € préprio do homem, enquanto ser de comunicagio: “o
didlogo sela ¢ ato de aprender, que nunca ¢ individual, embora tenha uma dimenséo indi-
- vidual” (FREIRE, 1986, p. 14).

Outro aspecto da pesquisa que merece relevancia é o que diz respeito & importincia do
contedo filoséfico no curso de magistério para a vida profissional futura do educando, bem
como para o exercicio da cidadania e do viver ético.

Observou-se que a grande maioria dos alunos considera a Filosofia importante para sua
vida, ou seja, o aprendido em sala de aula possui um valor muito maior de que o de ser ape-
nas exercicio de memorizagio para a prova e viam como fundamental que esses contetidos
podessem ser incorporados em seu viver. Nessa visio, os alunos indicaram vérias formas de
compreender a Filosofia, algumas mais profundas, outras mais simples, entretanto, todas
foram consideradas e, durante o perfodo de andlise, foram agrupadas a partir do significado
de sen conteiido, formando o que passard a ser chamados de cixos teméticos. Porém, ressalta-
mos, que esse agrupamento se deu para um maior entendimento diddtico, nfio podendo de
maneira nenhuma serem considerados independentes. Esses eixos temdticos surgem da
aglutinagio de respostas a duas perguntas: uma, referente & importéncia da Filosofia para sua.
prética docente e a outra, a respeito da relevancia da Filosofia para sua vida. Pelas respostas
recebidas e analisadas observou-se que o aluno niio percebia uma realidade desvinculada da
outra, Assim, a Filosofia influenciando na sua vida, de certo também influenciard na sua
pritica docente, pois “o homem nfio € uma vez material, outra vez espiritual(...), outra vez so-
cial {...) outra vez moral. Ele é pessoa e age como todo” (SCHMITZ, 1990, p.18).

As temdticas construidas a partir das respostas dos alunos foram doze, no entanto apre-
sentaremos apenas trés que consideramos principais:

+ Atitude critica frente a realidade: a histéria da origem da Filosofia remonta a intengéo
do homem em construir conhecimento em bases mais seguras. A transposi¢fio da consciéncia
mitica a filoséfica constitui o primeiro grande passo para a descri¢fio e andlise critica da reali-
dade, como reflete a fala do aluno entrevistado que reconhece que “a Filosofia ajuda o homem
a compreender as coisas que acontecem na vida e puxa pela reflexfio dos fatos a sua volta.”
Desta forma, a apropriagiio dos conhecimentos filoséficos sio fundamentais para a com-
preensdo do nosso momento histérico.
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“Devemos repelir qualquer idéia de que a Filosofia seja um quadro exposto a contem-
placfio passiva do homem(...} A Filosofia é antes de mais nada, em primeiro lugar e acima de
tudo,(...) um instrumento de agdo, com ajuda da qual o homem conhece a natureza e busca
conforto fisico e espiritual para a vida.” (BAUSBAM, 1986, p. 315)

+ Atitude de anto conhecimento: os alunos que percebem a Filosofia nesta categoria, a
véem como propiciadora, como algo capaz de fazé-los refletir acerca de si mesmo, de sua es-
séncia. Segundo Chauf: “Reflexdo significa movimento de volta sobre si mesmo ou movi-
mento de retorno a si mesmo. A reflexdo é o movimento pelo qual o pensamento volta-se para
si mesmo, interrogando-se a si mesmo”..( 1996, p. 14).

« Atitude de busca da verdade: uma das tarefas mais sublimes da Filosofia, talvez a maior
entre ¢las, seja a busca da verdade. E por niio nos contentarmos com os fatos tais quais se
apresentam 2 primeira vista, é que caminhamos para descobrir as esséncias que se ocultam
pelas aparéncias.

Os alunos que se reportam a Filosofia enquanto busca da verdade trabalham esse saber
na perspectiva da teoria do conhecimento e enquanto tal compreendem o saber como processo
inacabado e inacabével de constru¢iio humana.

Os professores entrevistados situaram a Filosofia da Educagio no 2° grau como discipli-
na ainda mal compreendida, considerada inclusive, initil. E fundamental que se reverta essa
compreensio da Filosofia como initil 4 realidade educacional, visto que, como afirmou um
de nossos entrevistados: '

“Caso ndo haja empenho para mudar o pensamento da escola quanto a utilizagdo da
Filosofia para o magistério, a tendéncia é ser refirada do curriculo”. - :

O conhecimento filoséfico, ao se aproximar da educagfo, enriquece esta de tal forma que
apenas os individuos alienados no mundo educacional, que aceitam os problemas e as contra-
di¢es da escola passivamente, € que consideram inditil esse conhecimento, visto que, como
afirma Marilena CHAUT (1995, p.18):

“Se dbandonar a ingénuidade e os preconceitos do senso comum for titil, se ndo se deixar
guiar pelg submissdo as idéias dominantes e os poderes estabelecidos for tily se buscar
compreender a significagdo do nundo, da cultura, da histéria for inl; se conhecer o sentido das
criagbes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica for iitil, se dar a cada um de nés ¢ a nossa
sociedade o5 meios para serem conscientes de si e de suas agdes, numa prdtica que deseja a
liberdade e a felicidade para todos for 1itil; entdo podemos dizer que a Filosofia é o mais 1itil de
todos os saberes de que os seres humanos sdo capazes”.

A utilidade da Filosofia para a vida dos homens e para a educacdo em particular, foi’
ratificada vdrias vezes pelos entrevistados quando discorrem sobre a relagéo entre Filosofia
e Educacfo, sobre a importéncia desta no curso de formagdio de educadores no 2° grau e a
contribuicfo para a prética docente sua e de seus alunos. Essas respostas enfatizaram o como
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a Filosofia se articula 3 Educacdo e, neste sentido, como ¢ 1itil 4 educagio, foram, durante o
perfodo de andlise dos dados, agrupadas, formando teméticas especificas. E importante
observar que as temdticas aqui expostas, apenas didaticamente podem ser separadas; na
pritica, no cotidiano educacional, a Filosofia contribui para a educagdo em todos esses as-
pectos dialeticamente, um decorre ¢ depende do outro.

Qs eixos temdticos constituidos a partir das respostas dos professores versam sobre as
possiveis relagdes entre Filosofia e Educagdo, e correspondem a trés aspectos, sdo eles:

« Criticas as teorias e praticas educacionais
« Reflexdo sobre o fazer pedagdgico em sala de aula
» Articulagdo das dimensdes da competéncia do educador.

As tematicas referidas serfo analisadas separadamente:

« Criticas s teorias e praticas educacionais -

A Filosofia ao adentrar no mundo educacional, vem destituir este de sua aparente harmo-
nia e neutralidade, desvelando os sentidos, como lembra RIOS (1995), na dupla acepgio de
caminho e significado, das préticas ¢ teorias educacionais. E pela Filosofia que se descobre o
cardter politico da educagdo, expresso em suas finalidades. Isto ocorre porque a Filosofia
toma a educago como um desafio, como algo que precisa ser compreendido, pergunta sobre
seus fundamentos, sobre suas raizes. '

A Filosofia da Educagfo afirma sua utilidade na formagio do educador no momento em
que leva este a refletir sobre as outras disciplinas consideradas “mais” préticas, como a
did4tica e as metodologias, resgatando o profissional de educagiio como um ser capaz de pen-
sar, de criar e construir. ‘

+ Reflexdio sobre o fazer pedagdgico em sala de aula

A problematizagdo da pritica ocorre porque a Filosofia nio se esgota na reflexao sobre
a educacio, mas gera a partir desta agio sobre o real que se traduz no fazer-educativo. Como
acertadamente lembra GADOTTI { 1991, p. 47).

“Sendo wma critica histérica, a Filosofia assim praticada exige a prdtica das colsas das
uais se fula. E a prova da verdade: a praxis. O filésofo da educagiio ndo pode falar da educagio
g : : ¢
abstraindo-se da sua propria prdtica educativa. Ele ndo pode falar a ndo ser apds ter feito a
experiéncia da educagdo.”

» Articulacio das Dimensdes da competéncia do Educador

A competéncia anunciada pelo conhecimento filoséfico € solidéria, esperangosa, quer
concretizar com o seu trabalho o sonho de um mundo melhor, onde a dignidade humana seja
respeitada.
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Neste sentido, para a maioria dos nossos informantes o educador acaba assumindo o pa-
pel de formador de consciéncias criticas, de individuos capazes de modificar a sua realidade
histérica.

Consideragdes Finais:

A pesquisa na frea educacional, torna-se importante nio por apresentar dados precisos,
mas por apontar falhas ¢ conquistas no sentido de promover novas aberturas, na condugiio do .
trabalho educativo. Este estudo realizado no 2° grau de Magistério, nas Escolas Normais de
Belém, vem mostrar que este grau de ensino precisa de uma maior atengfio, visto que as dificul-
dades detectadas se dao nas metodologas de ensino,, na formagdo do-educador, ineficiente, por
motivos diversos , como a falta de uma politica educacional de incentivo aos cursos de pas-
-graduaco, de participagio em eventos cientificos e de cultura geral,

Assim, a atividade da Filosofia ¢ tida como um instrumento valioso do pensamento
critico, visto pelos atunos como necessdrio & sua formacio intelectual.
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