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Esta comunicacado gira em torno da traducdo na sua vertente
pedagdgica, ou seja, 0 exercicio da tradugao, nao como um fim em si, mas
como um meio para desenvolver a competéncia linguistica. Alguns
interrogar-se-ao sobre a actualidade deste tema, pois a presenca da LM
(lingua materna), ou melhor, o dilema da presencga ou auséncia da LM no
ensino de LE (lingua estrangeira) ndo constitui uma novidade. Desde ha
décadas que a didactica das linguas estrangeiras se encontra marcada
por diversas controvérsias, sendo uma delas precisamente o recurso a
estratégias interlinguais.

A traducdo marcou uma fase particular do ensino de linguas
estrangeiras, na qual a lingua nao era vista como um meio de comunicacao
directa, mas antes como um veiculo de transmiss&o cultural e de reflexao
sobre a propria lingua. Talvez por essa razao seja ainda dificil abordar a
questao da traducao sem que nos venha & mente um ensino com base no
texto escrito, de caracter literario ou filosdfico.

A traducdo pedagdgica a que me refiro aqui insere-se num contexto
moderno do ensino de linguas que entende a lingua essencialmente como
veiculo de comunicagéao e de cultura, e que procura conciliar a proficiéncia
com a reflexao linguistica.

Numa primeira parte referir-me-ei ao actual contexto do ensino-
aprendizagem que favorece novamente a presenca da tradugao; em
seguida darei conta, em termos gerais, da presenca, implicita ou explicita,
do recurso a traducao em manuais de ensino do Alemao como LE dos
anos 90; por fim, apresentarei alguns tipos de exercicios de tradugéo que
podem ser realizados num contexto de aprendizagem da lingua alema.
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O CONTEXTO ACTUAL DO ENSINO-APRENDIZAGEM

Numa época em que o ensino-aprendizagem de LEs (linguas
estrangeiras) € marcado por uma vertente intercultural e, simultaneamente,
por um apelo as capacidades cognitivas dos aprendentes, novas
perspectivas se abrem a presenca da LM e da traducdo na aula de LE.

Diversos autores — entre os quais Ladmiral (1981), Lavault (1985),
Bausch/Weller (1981) ou Kdénigs (1981) — focaram, nos anos 80, a
importancia do confronto linguistico na aprendizagem de LE e contribuiram
para uma redefinicao da traducao pedagdgica, através de uma reflexao
sobre a natureza da traducao, como actividade profissional. Por outras
palavras, eles fomentaram a revalorizacdo da traducdo pedagdgica,
trazendo a superficie algumas das caracteristicas da traducao em contexto
real e sublinharam a utilidade pratica de se saber traduzir de uma lingua
para a outra num contexto comunicativo.

Outros, como Stern (1992) ou Butzkamm (1993), que se centram
numa perspectiva de ensino-aprendizagem, isto €, que naoc se ocupam
especificamente das questdes da tradugéo, defendem uma posicdo de
equilibrio entre estratégias intralinguais (ou seja, estratégias que se situam
exclusivamente no plano da LE) e estratégias interlinguais (que integram a
LM), em func@o dos objectivos da aprendizagem. Butzkamm (1993) — na
sequéncia dos estudos de Dodson (1867) sobre o método bilingual —
defende o recurso sistematico a tradugao como forma de semantizagao,
em niveis de iniciacao a LE. Stern (1992) reflecte sobre possiveis vanta-
gens e desvantagens de determinadas estratégias interlinguais, favo-
recendo de modo geral as técnicas que decorrem no sentido da LE para a
LM e reservando para certas técnicas de tradugdo de LM para LE um
papel restrito de refor¢o ou de confirmacao de conhecimentos linguisticos
j& adquiridos através de estratégias intralinguais (cf.Stern 1992: 297).

Também em Portugal, alguns autores, como Alarcao (1991), Franco
(1991) ou Andrade (1988, 1997), tém reflectido sobre esta tematica,
manifestando-se favoravelmente em relacao a presenca da LM na aula de
LE e a tomada de consciéncia, por parte de professores e alunos, do papel
que ela pode desempenhar na aprendizagem de LE.

Nao me referirei, contudo, aos contributos particulares de cada um
destes autores. Centrar-me-ei antes no surgimento de tendéncias no ambito
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da didactica das linguas — em particular do Alemao como LE — que criam
condicdes favoraveis & aceitacdo da LM1 e & revalorizacéo da traducéo.

Uma dessas tendéncias consiste na actual valorizacao da
aprendizagem consciente da LE, que se alia a um conhecimento explicito
da lingua, por oposi¢cao a teorias que valorizam a aprendizagem implicita,
sem recurso a reflexdo sobre o modo de funcionamento da lingua. Alguns
chegam mesmo a falar de uma mentalistische Wende ou de uma kognitive
Wende (Gotze 1994: 30; Gnutzmann/Kénigs 1995: 16s.; Thurmair 1997:
25) para caracterizarem esta perspectiva do ensino das linguas
estrangeiras. Na base desta viragem esta a teoria cognitiva, que interpreta
a aprendizagem de segundas linguas como um processo cognitivo
complexo (McLaughlin 1992), que envolve representacdes mentais da
lingua e a alterac&o e reestruturacao dessas representacoes através do
contacto com o novo sistema linguistico. De acordo com esta teoria, toda
a aquisicao de segundas lingua ¢ feita com base na LM ou nos sistemas
de outras linguas previamente adquiridas. Em que medida pode entao um
ensino de base cognitiva favorecer o recurso a LM? Trata-se, no fundo, de
explicitar, de tornar consciente um processo interno que inevitavelmente
tem lugar no nosso cérebro, pelo menos em fases de iniciacao. O confronto
de determinados aspectos de LE com a LM, e vice-versa, justifica-se, a
meu ver, em fases de reflex@ao sobre o modo de funcionamento da lingua.

Por outro lado, os estudos sobre as estratégias de aprendizagem
(Wenden/Rubin 1987) levam-nos a reconhecer a existéncia de diversos
tipos de aprendizagem. Nem todos os alunos aprendem da mesma maneira:
se para uns € essencial uma analise da lingua, para outros sera mais
importante uma abordagem intuitiva. Uma consequéncia justa da percepgéo
dos diferentes estilos de aprendizagem serd a diversificacao das técnicas
de ensino e uma procura de equilibrio entre fases de reflexao sobre a
lingua e fases de automatizacao, entre fases essencialmente receptivas e
fases de utilizacdo activa da lingua. Neste sentido, a traducao — ou os
diversos tipos de exercicios que a constituem — podem contribuir para
um alargamento das estratégias de ensino.

A abordagem intercultural, que procura ter em conta as
necessidades especificas e as caracteristicas de determinados grupos
de aprendentes oriundos de um mesmo pais ou de uma mesma cultura,

“Pelo menos em termos tedricos, ja que em termos praticos ela nunca abandonou completamente
aaula de LE.
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estabelecendo uma ponte entre a cultura e a lingua destes aprendentes e
a cultura e a lingua estrangeiras, contribui também para uma redefinicio
do papel da LM. Das consequéncias metodolégicas deste conceito fazem
parte, para além de uma revalorizacao da lingua e da cultura maternas, o
desenvolvimento das capacidades receptivas, nomeadamente de uma
Lesedidaktik, na qual podemos integrar, com vantagem, exercicios de
traducao de LE para LM. Neuner/Hunfeld (1990: 130) integram explicitamente
o confronto linguistico dentro dos parametros desta abordagem,
caracterizando-a da seguinte forma:

Das grundlegende Verfahren eines interkulturellen
Deutschunterrichts ist der Vergleich vom Elementen, Einheiten
und Strukturen der eigenen Kultur mit denen der Zielkultur. Das
schlief3t den Sprachvergleich ausdricklich mit ein!

O confronto de culturas e de linguas complementa o ensino de base
comunicativa, dando énfase a situacao particular de aprendizagem da LE
em paises nos quais a distancia fisica e cultural ou a perspectiva remota
de contacto directo com a lingua alema nao justifica um ensino
exclusivamente comunicativo. Convém, no entanto, frisar que, apesar de
parte integrante da abordagem intercultural, o confronto linguistico rara-
mente surge de uma forma explicita nos manuais que integram esta
perspectiva.

Antes de nos referirmos a presenca da LM em manuais de
ensino do alemao como LE dos anos 90, gostariamos de chamar a
atencao para a distingao entre “recurso a LM” e “exercicio de traducao”,
propriamente dito.

As expressoOes “recurso a LM" e “traducdo pedagdgica”, que
frequentemente encontramos na literatura referente a este tema, sa@o por
vezes utilizadas indistintamente, talvez porque a fronteira entre as duas é,
por vezes, dificil de estabelecer. Quando um professor explica em portugués
uma palavra que os alunos nao conseguem entender, ou quando o professor
pede a um aluno um equivalente em portugués, para se certificar de que a
turma entendeu determinada palavra ou expressao em alemao, esta
simultaneamente a recorrer & LM e a fazer uso da tradugado com fins
pedagdgicos. Contudo, se quisermos ser rigorosos, admitiremos que exis-
tem diversos graus de recurso a LM: desde a simples instrucdo de trabalho
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dada na LM (o que nao implica necessariamente a traducéo), até ao
exercicio de traducao planeado previamente pelo professor, passando pelo
comentario ou pela discussao de um aspecto particular da cultura ou da
lingua estrangeiras que o professor nao pode ainda fazer na LE porque os
alunos ndo a dominam suficientemente. Assim, porque nao se recorre
sempre a LM pelas mesmas razoes, distinguiremos entre “recurso a LM”,
entendido aqui como uma forma de utilizagao pontual da LM ou da tradugao,
com o objectivo de superar uma dificuldade de compreensao ou de verificar
essa mesma compreensao — que Andrade (1988), a semelhancga de outros
autores, designa por “tradugao explicativa” —, e a “traducao pedagdgica”,
que se refere aqui a um recurso consciente (pelo menos da parte do
professor) a LM, através de um exercicio de traducdo (oral ou escrito,
realizado para LM ou para LE) de uma unidade de sentido, numa acepgéao
lata do termo.

Baseando-nos nesta distingao, podemos afirmar que a “traducéao
explicativa” ou o “recurso a LM" é habitualmente aceite e utilizado
pelos professores de alemao e pelos alunos dos niveis de iniciagao.
A sistematizacao de determinada regra linguistica, sobretudo quando
ela é resultado de um processo indutivo, também é feita muitas
vezes através da LM, dando-se desta forma ao aprendente a
possibilidade de reflectir sobre o sistema da LE e, inclusivamente,
de o confrontar com outros sistemas conhecidos, como o da LM ou
de outras LEs. Certamente que o recurso a LM varia consoante a
competéncia linguistica dos alunos e do professor, mas esta presente
nas aulas de lingua alema.

No que diz respeito a presenca da traducao pedagdgica, a situacao
€ mais dificil de avaliar. Se nos cingirmos primeiro ao ensino secundario e
nos basearmos nos programas oficiais, ndo encontraremos nenhuma
referéncia concreta ao exercicio da traducéo, mas apenas uma vaga alusdo
a valorizagado do “contributo da experiéncia de aprendizagem da lingua
materna” em fases de reflexao sobre o “modo de funcionamento da lingua
alem&” (DGEBES 1991: 28). Em relago ao ensino supetrior, nao ha dados
suficientes para podermos apreciar de forma rigorosa a presenca da
tradugdo, mas, tendo em conta que uma grande parte dos leitores sao
falantes nativos e que nem todos dominam a lingua portuguesa, é pouco

provavel que a tradugdo desempenhe um papel relevante como estratégia
de ensino.
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ALGUNS MANUAIS DE ENSINO DO ALEMAO como LE

Passando agora a apreciacao de alguns manuais de ensino,
considero pertinente distinguir entre aqueles que sao pensados para o
ensino do Alemao em Portugal, nomeadamente para o ensino secundario,
e que estao organizados de acordo com os programas oficiais de ensino,
e 0s manuais concebidos para o ensino da lingua alema em qualquer parte
do mundo. Os primeiros podem, em principio, atender as necessidades
especificas do aluno portugués e recorrer ao confronto directo entre a
cultura e a lingua dos paises de expressao alema e a cultura e a lingua
portuguesas. Os segundos terdo necessariamente que recorrer a
estratégias mais gerais se pretenderem abarcar um universo de
aprendentes mais vasto, ndo se podendo cingir ao contraste com uma
outra cultura em particular.

De entre o primeiro grupo de manuais seleccionei trés dos mais
conhecidos entre os professores portugueses Viel Spaf3! (Murta 1996),
Treffounkt (da Torre et al. 1997) e Deutsch? Aber ja! (Franco et al. 1997).

Apesar de apenas um deles — Deutsch? Aber jal 2 Guia do professor
(Franco et al. 1997: 3) — referir explicitamente que varios temas sao
abordados segundo uma perspectiva intercultural, todos eles apresentam
determinados aspectos culturais, no sentido de Landeskunde (festas
tradicionais, habitos do quotidiano, férias, instituicdes), e remetem o aluno
para aspectos semelhantes em Portugal. O manual Viel Spaf3! Niveau 1
centra-se nas festas tradicionais: o Natal (Murta 1996: 86s.) e no dia de
S.Martinho (ibid.: 121s.). O manuaI Treffpunkt 10 remete pontualmente para
diferentes convencoes sociais’ e para situacdes de contacto entre cidadaos
portugueses e cidadaos de paises de expressao aleméa (da Torre et al.
1997: 210, 323). O manual Deutsch? Aber ja! recorre de uma forma
sistematica 2 LM para explicar o vocabulario contido nas unidades,
distinguindo-se assim dos outros dois que n&o utilizam explicitamente a
LM. Algumas palavras sdo explicadas através de sindnimos em alemao,
outras s&o traduzidas para portugués. Para além disto, o item “intercultura’
surge em diversas unidades e abrange varios topicos, desde “viagens de
férias na Alemanha, Austria, Suica e Portugal’ até a comparacao entre o

“Chamo a atencao para o facto de esta ser apenas uma intuic@o baseada no contacto que tenho tido
com professores de Alemao no &mbito dos estagios pedagogicos.
* Por exemplo. as formas de cumprimentar em Portugal e na Alemanha (da Torre et al. 1997: 88).
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sistema escolar alemao e o portugués. Sobre estes aspectos nao € feita
uma comparacao explicita entre os varios paises, mas o confronto de
realidades € sugerido através de instrucdes do tipo “Vergleichen Sie das
deutsche mit dem portugiesischen Schulsystem” (Franco et al. 1997: 111).

Podemos afirmar que estes trés manuais tém em conta, de um modo
geral, o contexto de aprendizagem portugués e remetem pontualmente
para as experiéncias dos alunos; no entanto, nenhum deles aponta
directamente para o conhecimento dos aprendentes sobre a sua LM nem
para o confronto entre o sistema de regras gramaticais (ou outras) do
Portugués e do Alemao’. Provavelmente os autores destes manuais nao
sentem necessidade de especificar numa obra deste género aspectos
contrastantes entre a lingua alema e a portuguesa®, deixando esta opgao
aos proprios professores. Penso, no entanto, que a inclusao de comentarios
especificos sobre certas diferencas e semelhangas do funcionamento das
duas linguas contribuiria para a sensibilizacéo dos alunos e dos proprios
professores para estas questoes.

Vejamos agora o que se passa com alguns manuais estrangeiros.
Devido & limitagao ja referida deste tipo de manuais, que nao se destinam
exclusivamente aos aprendentes oriundos de determinada cultura, mas
que procuram abranger uma camada mais vasta de aprendentes, sao
poucos 0s que contornam explicitamente essa dificuldade de uma forma
imaginativa. Seleccionei os manuais Sprachbriicke (1987) e sowieso
(1995), que seguem abertamente uma perspectiva intercultural, uma
perspectiva reflexiva e que sao concebidos para o ensino da lingua alema
no estrangeiro. Para além destes, referirei ainda uma outra obra que se
destina essencialmente ao trabalho auténomo por parte do aprendente e
que € pensado para um nivel médio de conhecimentos (ao contrario dos
dois primeiros, que se destinam a iniciacdo): Grammatik mit Sinn und
Verstand. As razbes desta opgao residem no facto de esta obra procurar
estabelecer expressamente uma ligacao entre a lingua alema e a LM do
aprendente.

O manual Sprachbriicke apresenta, no livro de apoio para o professor,
uma concepgao intercultural. Tal como os autores afirmam, a lingua a

*Um excepgao constitui a chamada de atengao no manual Treffounkt 3 (da Torre 1996: 333) para o
facto de nao se poder, muitas vezes, estabelecer um paralelo entre verbos em alemao que pedem
um determinado caso (acusativo ou dativo, por exemplo) e os verbos em portugués. Subentende-
Se aqui que se trata do complemento directo e indirecto em portugués. No entanto, este recurso ao
confronto com o conhecimento da LM constitui uma excepgdo nesta série de manuais.

" Ou estao condicionados por outro tipo de critérios.
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aprender devera constituir uma ponte que permita o acesso a nova cultura,
partindo do conhecido para o desconhecido, ou seja da lingua e cultura
maternas para a lingua e cultura estrangeiras (Rall et al 1990: 11). A utili-
zacgado da LM nao é tida como um tabu; antes pelo contrario, ela € solicitada
sempre que se trata de confrontar determinadas particularidades linguisticas
ou de discutir determinados temas de uma forma mais profunda. A obra
recorre sistematicamente ao confronto de habitos, convencdes sociais e
caracteristicas culturais, como sejam as formas de cumprimentar, os habi-
tos alimentares, a habitacao, entre outros. Para além deste confronto cultural
geral, 0 manual contempla algumas particularidades da lingua alema a
nivel semantico e sintactico, remetendo sempre para a traducé@o dessas
palavras ou expressdes para a LM. E o caso, por exemplo, de fenémenos
de polissemia como “Uhr - horas” e “Uhr - relégio”, ou da distincao entre
Stunde e Uhr, que podem nao encontrar correspondéncia em outras linguas.
O exercicio da tradug¢ao nao se limita, contudo, a palavra ou a expressao;
a traducéo de pequenos textos, na sua maioria textos liricos, tem como
funcéo despertar a sensibilidade linguistica do aprendente e desenvolver
nele a capacidade de traduzir. E de sublinhar que este manual € um dos
poucos que inclui a tradugdo como uma quinta capacidade-base a
desenvolver.

O manual sowieso remete tambeém para a LM dos aprendentes, em
particular quando sao introduzidos temas novos ou quando se procede a
reflexao sobre a lingua. As instrugdes referentes a utilizacao da LM surgem
em particular no livro do professor e revelam uma atitude flexivel em relacao
a sua utilizacao — “die Einsprachigkeit des Unterrichts ist fir uns das Ziel,
aber kein Dogma. Wo es dem bewuBten Lernen und der Selbstbestimmung
der Lernenden uber ihren Lernprozel3 dient, halten wir — in klar
abgegrenzenten Unterrichtsphasen — den Gebrauch der Muttersprache
zunéchst far sinnvoll.” (Funk/Koenig 1895: 50). A presenca da LM surge
em contextos tao diversos como a reflexao gramatical sobre a morfologia
do artigo definido em aleméo; o confronto entre as convengdes postais de
indicagao do nome e morada do remetente; a terminologia gramatical; a
simbologia animal; formas de realce e acentuagao na frase ou a utilizacao
de dicionarios unilingues e bilingues. O exercicio da tradugao nao surge
de uma forma evidente, mas esta implicito em algumas indicacdes de
trabalho, como por exemplo na preparacao de didlogos, para a qual os
autores sugerem a elaboracao de topicos na LM para posterior realizacao
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de didlogos em alemao, sugerindo-se assim uma forma livre de tradugao
de LM para LE. No manual sowieso (nivel 2) surge mesmo um breve
exercicio de traducéo de LM (ou melhor de diversas linguas, uma das
quais podera corresponder a LM do aprendente) para a lingua alema. Este
exercicio insere-se na exercitacido do discurso indirecto e consiste na
reproducdo/traducao em discurso indirecto de frases tao simples como
“Nous sommes francais.” — “Sie sagen, daf3...”.

Por aquilo que nos foi dado observar, consideramos que este manual
procura integrar de uma forma significativa a LM na aprendizagem da LE.
Embora nao chegando a tematizar (de uma forma tao clara como o manual
Sprachbrticke) a problematica da traducgao (talvez por se dirigir a um publico
mais jovem), sowieso sensibiliza professores e alunos para a presenca da LM.

Por ultimo observaremos a integracao de exercicios de traducao,
juntamente com outro tipo de exercicios como o da transformacao de frases
ou da correccao de erros, numa obra que se destina a aprendentes de
nivel intermédio e superior que queiram consolidar os seus conhecimentos
gramaticais. A obra Grammatik mit Sinn und Verstand conduz o aprendente
atraves de uma progresséo que tem inicio no texto, passa para a
exemplificacao e sistematizacao de regras e chega por fim a exercitagao
das estruturas. E nesta Ultima fase que surge, por vezes, O recurso a
traducéao para LM. Nesta obra, encontramos desde o confronto implicito
com a LM, através de comentarios dos autores sugerindo que determinados
fenomenos gramaticais sdo comuns a outras linguas ou, pelo contrério,
que diferem de outras linguas (cf. Rug/Tomaszewski 1993: 65, 93), até
exercicios explicitos de traduc@o de palavras ou de frases (cf. Rug/
Tomaszewski 1993: 188, 246), com o intuito de prevenir ou de chamar a
atencao para possiveis erros de interferéncia.

Estas sao algumas das formas encontradas pelos autores de
manuais que se destinam a um publico heterogéneo para integrarem a LM
dos aprendentes na aprendizagem da lingua alema, sem contudo se
referirem em particular a alguma dessas linguas. Neste aspecto, considero
que estes manuais estrangeiros conseguem levar mais longe a integragéao
da LM dos aprendentes do que os manuais portugueses, cujo contexto
linguistico, em principio, oferece melhores condigdes para o fazer. Apesar
de nao se destinarem a um Unico grupo de aprendentes, estes manuais
alemaes revelam uma maior preocupacao com o confronto com a LM do
gue certos manuais nacionais.
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EXERCICIOS DE TRADUCAC PEDAGOGICA

Apds esta referéncia aos manuais, que ilustrou algumas das
possibilidades do exercicio da traducao, passo agora a referir-me
concretamente aalguns exercicios da traducao pedagdgica que tém, naminha
opiniao, umpapel especial na consciencializacao de estruturas doalemao como
LE e na explicitacao de um confronto com a LM que decorre, muitas vezes,
apenas como um processo interno, nao verbalizado pelos aprendentes.

Antes de passar concretamente aos exemplos, gostaria de salientar
algumas das diferengas que podemos estabelecer entre as caracteristicas
da tradugao profissional e da tradugdo pedagdgica, que nos ajudam a
entender melhor o que estéd em causa no exercicio da traduczo:

Traducao profissional Tradugéao pedagogica

— énfase na tradug¢ao como — énfase na tradugédo como

produto processo

— trabalho (normalmente) — trabalho (normalmente)

individual realizado em grupo

— a seleccao do texto é feita com — a selecgao do texto € feita

base em critérios profissionais com base em critérios
didacticos

(linguisticos / culturais)

— o texto é traduzido na integra — de um texto podemos
seleccionar partes

— o tradutor raramente recebe — as traducgodes sao
as reaccgoes do leitor discutidas em conjunto
— a traducdo realiza-se da LE — a traducdo pode ocorrer em
para a LM diversos sentidos:
LE — LM
LM —LE
LE — LM —LE
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— traducéao — possibilidade de recurso a

interpretativa outro tipo de tradugao (por
ex.: trad. palavra a palavra;
trad. interlinear)

— actividade sistematica e — actividade linguistica

isolada de outro tipo de integrada em outras

actividades actividades de aprendizagem
da lingua

Através desta caracterizacao apercebermo-nos de que a traducao
pedagogica representa uma forma de diversificacao de estratégias de
reflexdo sobre a lingua. O exercicio da tradugdo estd, neste contexto,
relacionado com o desenvolvimento de um espirito inquisitivo sobre a lingua,
ou melhor, sobre as linguas.

De seguida, exemplificarei de forma sucinta alguns tipos de exercicios
de traducao realizados de LE para LM:

* Exercicios contrastivos / confrontativos — tradugao de palavras,
expressoes e frases isoladas de LE para LM, com o objectivo de chamar
a atencao para divergéngias de sentido, de estrutura morfo-sintactica ou
de nivel funcional-pragmatico entre as duas linguas. Um tema que suscita
a participacao activa dos alunos no confronto linguistico €, por exemplo, a
traducao de expressodes fixas em alemao. O verbo auxiliar utilizado nem
sempre encontra uma correspondéncia directa na lingua portuguesa (anexo
1). Exercicios deste género podem ser utilizados em todos os niveis de
lingua, desde que se adequem as estruturas ou o vocabulario escolhido
aos conhecimentos dos alunos.

* Traducao de texto ou de parte de um texto, com o objectivo de aprofundar
a compreensao, ou de identificar estruturas gramaticais que dificultam a
compreensao (anexo 2).

O exercicio da traducao deve surgir apés uma fase de preparacao e
de compreensao textual global. Tendo em conta que a traducéo de textos é
uma actividade que absorve tempo, € necessario ter em atencao a
dimenséo e o grau de dificuldade do texto.

Faseamento:
- Compreensao global do texto (trabalho individual)
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- Exploracéo do texto, verificacao da compreensao (grande grupo)

- Compreenséo detalhada do passo a traduzir (trabalho em pequenos
grupos)

- Traducao do passo, com auxilio do dicionario (bilingue ou unilingue) e
registo das traducdes em acetato (trabalho em pequenos grupos)

- Confronto e discussao das diversas tradugoes (em grande grupo).

* Retraducédo — traducao de um texto, ou de um passo de um texto, de LE
para LM e novamente para LE. As duas operacdes de tradugao podem
ser realizadas pelos mesmos alunos ou por alunos diferentes, o objectivo
principal é a comparagao dos dois textos em LE e a chamada de atengéo
para as assimetrias entre as duas linguas (anexo 3).
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ANEXO 1

Exercicio extraido de Rug, W. / Tomaszewski, A.: Grammatik mit

Sinn und Verstand, Minchen, Klett, 1993, 16 (sublinhados nossos)

Teil des Pradikats

Haben, sein, werden sind oft Teil des Pradikats; sie helfen, einen verbalen
Ausdruck zu bilden. Diese Ausdricke haben eine feste idiomatische Form

und mussen wie Verben gelernt werden.

Lesen Sie die Beispielsatze und die Liste; finden Sie weitere Ausdricke;
suchen Sie Syvnonyme und Entsprechungen in lhrer Sprache.

Warum bistdu denn so ungeduldig?
Ich wollte gliicklich werden.

Aber dann bin ich Lehrerin geworden.
Sind Sie etwa krank?

Du hast sie wohl nicht mehr alle?

haben

sein

werden

Hunger haben
Geburtstag haben
Magenschmerzen haben
Geduld haben

die Nase voll haben

krank sein
verheiratet sein
aus sein

los sein

krank werden
kalt werden
spannend werden
alt werden

Durst haben
Sorgen haben
Fieber haben
lange Haare haben
frei haben

frei sein

arm sein
weg sein
Sozialist sein

teuer werden
Vater werden
verrickt werden
Ingenieur werden
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ANEXO 2

Einkaufsbummel ohne Larm und Abgas

Dret deutsche S1adie haben eine
auntafraie Innenstady: Lilbeck, Aachen
und Erfurt. An ein oder zwel Tagen
in der Woche jedentalls,

Diec Hansestadt hat eine der schon-
sten Altstadte, Trotz Bombardements
im Zweiten Weltkreg blieb die
etwa elnen Quadratkiomeler grofe
Fliche aui einer insel weitgshend
wnversehrt. Etwa 000 denkmel-
geschiitate Hivser und ein in seiner
urspringlichen Form  weitgahend
erhaltenes Strabennets veranlafiten
die UNESCO 1488, Lobecks Altstadt
in die Liste der Welthulturgter
aufzunehmen. GCmund =
genuy fir die Biingers
=chaft, den Stralienver-
kehr zumickzudrangen.

Vor rund zwel Jahren
gingen dle Rate 2och
weilenn An Samslagen
und Sonntagen mus-
sén Aules  zwischen
10und 18 Uhr drauflen
bletben,

wollen Eirwohnern wie Basuchern
an jedem Samstag einen ,Einkaufs-
bummel chne Lirm und Abgase"
hieten, Seit Oktober 1981 ist Aachens
[nnenstadt 2wischen 10 und 15 Uhr
qespertl {langer Samstag zwischen
10 bis 17 Uhr).

Im thilnngischen Erfurt wurde der
autoireie Tag in der Vorweihnachis-
zeil des vengangegen Juhres erprobt
und sofl in diesem Jahr auf zlle
Samstage ausgedehnt werden.

Um zu erkunden, w:e die autofreie
Innenstadt bei den Burgem an.
kommt, liefen die Libecker Stadt-

mras  vdler dre: Belragungen
vornehmen, Ergebnis:
85 Prozent geben der
autoireien Altstadt die
Bewertung .sehr gut”
oder ,qgul”, weniger
als fun{ Prozent
lehnten den Versuch
ab. Der Einzeihandel
erlitt nach einer Studie
der [Industrie- und

Die Siadte Aachen
und Erfurt hingegen

Parkplatznot inbegrifien

Handelskammer keine
Umsatzeinbulien.

FOCUS 11/1933, 5.29 Fotos: Aspect, G, U. Baranski, Contrast Press, M. Dannemann, N, Lerset, A, Pentos, Zertenspregel, opa

Etwa 1000 denkmalgeschutze Hauser und ein in seiner urspringlichen
Form weitgehend erhaltenes StraBBennetz veranlaBten die UNESCO 1988,
Liibecks Altstadt in die Liste der Weltkulturgliter aufzunehmen

TRADUCAO (Grupo 1)

Cerca de 1000 monumentos protegidos e um na sua forma original, ligados,
em grande parte, com redes de estradas, levaram a Unesco a incluir a
zona antiga de Lubeck na lista dos bens do patriménio mundial, em 1988.
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TRADUCAO (Grupo 2)

Aproximadamente 1000 monumentos s&o considerados patriménio
nacional e a maior parte da rede viaria é conservada na sua forma mais
primitiva levando a UNESCO em 1988, a incluir na lista como um bem do
Patriménio Mundial a cidade antiga de Lubeck.

TRADUCAO (Grupo 3)

Foi exigido 8 UNESCO em 1988 que aproximadamente 1000 monumentos
protegidos na parte antiga de Lubeck, alguns na sua forma original, fossem
incluidos na lista de patriménio mundial, mantendo-se em grande parte as
redes de estradas existentes.

TRADUCAOQ (Grupo 4)

Cerca de mil casas pertencentes ao patrimonio e uma rede de estradas,
mantida, em grande parte, na sua forma original, levaram a UNESCO, em
1988, a incluir a cidade antiga de Lubeck na lista dos bens do patriménio
mundial.

COMENTARIO:
A principal dificuldade reside da identificagdo e compreensao da

moldura nominal “ein ... StraBennetz”. Esta estrutura pode ser através da
traducao:

...ein StraBennetz...
...uma rede viaria. ..
...ein erhaltenes StraBennetz...
...uma rede vidria conservada...
...ein weitgehend erhaltenes StraBBennetz...
...uma rede vidria praticamente conservada...

...ein in seiner urspringlichen Form weitgehend erhaltenes StralRennetz...
...uma rede vidria praticamente conservada na sua forma original...
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ANEXO 3

Frase extraida de um texto auténtico, previamente trabalhado com
os alunos.

Wie die 11jahrige Hamburgerin Eugenia Tseggelidis machen bereits mehr
als 5000 Jugendiliche bei "Greenteams” — den neuen Jugendgruppen von
“Greenpeace” — mit.

TRADUCAO

Assim como Eugenia Tseggelidis, uma jovem de 11anos de Hamburgo,
mais de 5000 jovens participam nos “Geenteams” — 0s novos grupos
juvenis da Greenpeace.

Exemplos de algumas das retraducoes realizadas individualmente:
RETRADUCAO 1

Wie eine elfjahrig Hamburgerin, Eugenia Tseggelidis, machen mehr als 5000
Jugendlichen in Greenteams — die neuen jugendlichen Gruppen aus
Greenpeace — mit.

RETRADUCAO 2
Wie Eugenia Tseggelidis, eine elfte jahrige Hamburgerin, als mehr 5000
Jungen machen jetzt in den “Greenteams” mit— die neuen Jungen Gruppen
von “Greenpeace”.

CORRECCAQ (A frase e os sintagmas com erros s@o inspirados nos
erros dos alunos.)

Kreuzen Sie die richtige Ubersetzung an!

1.

- Wie Eugenia Tseggelidis eine 11jahrige Hamburgerin...

- Wie Eugenia Tseggelidis, ein Madchen, elf Jahre alt, aus Hamburg...
- Wie die 11jahrige Hamburgerin Eugenia Tseggelidis...

2. Warum ist dieser Satz falsch?
- Wie die 11j&hrige Hamburgerin Eugenia Tseggelidis, mehr als 5000 Jugendliche
machen bei den Greenteams mit.
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