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Resumo; O presente trabalho apresenta a atuagde de pesquisadores e alunos-bolsistas na Regifo do Médio Paraiba,
partindo do pressuposte que a consciéncia ambiental ¢ fundamental atualmente e a educacio ambiental, neste processo,
assume um papel relevante. Os conbecimentos acumulados, nesta atuagde, mostraram uma crise socioambigental agravada
peis desenvolvimenta desiguat na Regido: dreas estagnadas ou em crescimento fndustrial. Assim a equipe de professoes e
alunos de diferentes areas do conhecimento, vém atuando interdisciplinarmente, para compreender os problemas socioambientais
da Regido e, consequentemente, para a adogdo de medidas que visem & melhoria da qualidade de vida da populagdo local,
através de agdes conjuntas entre esses pesquisadores e a comunidade buscande efetivar praticas transformadaoras, bem come
o resgate da cidadania.
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O presente Lrabalho refere-se a atuagdo das pesquisas’ realizadas na Regifio do Médic Paraiba, nas quais
destacam-se os problemas ambientais, partindo do pressuposto que a consciéncia ambiental é fundamental para
reverter o quadro de degradacdo e, que a educagio ambiental, neste processo, assume um papel relevante.

Estas pesquisas ressaltaram que o desenvolvimento sdcio-econdmico regional pautou-se pela ndo observan-
cia de uma sustentabilidade que garantisse o desenvolvimento econdmico e a preservagdo dos recursos naturais.

0 avanco da industrializagBo sem um planejamento urbano-industrial acarretou, por um lado, problemas
urbanos (falta de infraestrutura basica) e, por outro, localizagdo inadequada de indtstrias (concentragdo espacial,
dificultando a interiorizacdo das atividades econdmicas) que, associada a auséncia de fiscatizagdo de seus efluentes,
contribui significativamente para para a poluigio e degradagfo do ecossistema representade pela Bacia do Rio
paraiba do Sul, com reflexes scbre a qualidade de vida e sobre a sadde plblica regional e estadual (CALAZANS,
2000:2}

Diante deste quadro seria necessario avaliar as repercussbes das agbes de Educacagio Ambiental e o trabatho
que desempenham os agentes educativos com a finalidade de desenvolver propostas gue estimulem nos individuos
uma consciéncia ciara sobre os problemas socioambientais.

Deste medo, iniciamos, o Projeto Integrado de Pesguisa (margo/2000), tende come objetivos principais:
analisar como, no 8mbito da politica educacional, a teméatica ambiental esta sendo introduzida, atraves de instru-
mental dos Parametros Curriculares Nacicnais {PCN), na escola do Ensine Fundamental da Regido do Médio Paraiba;
investigar a percepcio do professor da escola em relagio ao valor que ele se atribui como agente educativo
contribuindo para o desenvolvimento de agdes que resuitem na reverséo do quadro de degradacfo socioambiental
regional, bem como conhecer as represantacies dos professores sobre o meio ambiente e sobre as suas praticas
numa atuacdo interdisciplinar em educagiio ambiental. No escopo tedrico da investigaggo priorizou-se cinco
categorias de andlise: desenvoivimento sustentavel, poder local, cidadania, consciéncia e representagdo social.

" Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

! Referime-nos & Pesquisa “Educacio e Conscidncia Ambiental. Regido do Médio Paralba™ {Calazans et al.}, condluida em dez/99 & ao Projeto
Integrado de Pesquisa: “Educacdo, Meio Ambiente e Pardmetros Curriculares-Estudo na Regido do Médio Paraiba” (Calazans et al., 2080) e "Praticas de
Professores e Educacio Ambiental na Regido do Médic Paraiba” (Maccariello, 2600} com apoio do CNPg/UER] e da Sub-Reitoria de Pis-Graduagio e
Pesquisa-SR-2/UER], respactivamente. Estas vém atuands, interdisciplinarmente, com aiunos bolsistas de Iniciagio Cientifica de diferentes areas do
conbecimento: Educagde, Ciéncias Sociais, Histéria, Letras, Direito, Engenharia, Biclogia, entre outras.
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As acBes, a partir do conceito de desenvelvimento sustentdvel, requerem mudangas culturais, politicas e
econdmicas e, também, uma gestio democratica (participacio da sociedade civil), com vistas a uma politica que
garanta esse modelo de desenvolvimento (ACSERALD, 1992), Entre os fatores a serem considerados, nesse de-
senvalvimento, pode-se citar: a produgdo e o consumo sem agressdes aos recursos naturais; a protecio aos
recursos hidricos; a tomada de decisBes econdémicas que leve em consideragdo os impactos ambientais; a ocupa-
cdo planejada dos espacos urbanos, a garantia de uma infra-estrutura basica nas cidades que evite a favelizagdo
e a implementacdo de politicas plblicas nas dreas de sadde, educagia, trabalho, saneamento e moradia, entre
outras que poessam contribuir para a erradicagio da pabreza.

Esse modelo de desenvolvimento considera que os recursos naturais e a capacidade de absorgdo da biosfera
sdo finitos, sendo necessdrio preservar os nde renovéveis, como os recursos hidricos. O desenvolvimente indus-
trial e & tecnologia empregada tém um cardter contraditdrio, podem ser negativas ou positivas, portanto, trata-se
de priorizar a adogdo de tecnologias de baixo impacto ambiental, Neste sentide, as agdes de controle e de fiscali-
zacdo, por parte da popuiagdo e dos governos locals, se fazem necessarias, A auto-organizagdo demaocratica local
& uma das condigBes para aliar desenvolvimento e qualidade de vida, de modo que a participagdo consciente dos
cidaddos possa coibir um desenvolvimento que atende aos interesses “politicos” dos governanies e aos financeiros
das grandes empresas, mas que, em geral, ndo considera os possiveis prejuizos ao ecossistema, incluindo o
atendimento as necessidades prioritdrias da populagdo local. A reducio das politicas publicas, presente no modelo
politico neoliberal atual, tem aumentado as disparidades socioecondmicas regionais no pais, contribuinde para a
crise socioambiental que exclui parcelas significativas da populagiio do acesso aos bens materiais e culturais
produzidos e aos direitos da cidadania,

O aicance de um desenvolvimento sustentdvel necessita, assim, de uma educacdo e conscientizacio ambiental
da populagBo - uma educagao politica, com o objetivo de criar novos comportamentos, novas formas de organiza-
G80 da popuiagiio e dos grupos sociais, a formulagdo de propostas de preservacio ambiental e a conquista de
espagos de participagdo nos processos de formulagdo e implementacio de politicas publicas que garantam uma
melhor qualidade de vida. A consciéncia ambientat que tem se desenvolvide, principalmente, através das agiies
das organizagBes ndo governamentais e dos movimentos sociais, tende a se expandir quando se integra, numa
agdo conjunta, os agentes educativos- meios de comunicagao, escolas e entidades civis- para avaliar os projetos
de investimentos e propor a produgio de afternativas para o desenvoivimento local.

A Educagdo Ambiental (EA} envolve uma mudanca de mentalidade, no sentide de superar os valores de um
consumisma suntucso, por parte das elites, o individualismo, o protecionismo e a competigdo regional, tendo em
vista, também, a correcdo das injusticas sociais, no ambito local e mundial.

Esta educacdo abrange, assim, multiplas dimensdes da vida humana no planeta: desde a bioldgica, como,
por exemplo, a poluicdo ambiental pelos gases e pelo emprego de substancias quimicas na agricultura convenci-
onal até a dimensdo sociopolitica e econdmica, tais como: os efeitos da ocupagdo desordenada dos espagos
urbanos, o crescimento dos indices de exclusio social, a falta de saneamento bdsico, as questdes relativas a
habitac3o, & salde e & questdo agréria, Enfim, as questfes que afetam a qualidade de vida de todos os habitantes
do planeta, bem como, aguelas relacionadas a globalizagdo, colocam em evidéncia a assimetria do poder militar,
econdmico, financeiro e tecnoldgico.

A EA cresce, atualmente, através de organizagBes nio governamentais e dos grupos scciais defensores da
preservagdo da vida, mas, também, através das sucessivas Conferéncias Mundiais que, apesar dos peguenos
avancos, ocasionados pelos conflitos de interesses entre as poténcias, t&m sido constantes nas agendas interna-
clonais, entre estas destacam-se: as Conferéncias de Estocolmo e Tibilisi (década de 70), a Rio-92, as de Kyoto,
Japdo e Thessoliki, Grécia, em 1997. Estes eventos buscaram uma mobilizagdo mundial para a preservacio da
vida no planeta, através da EA com equidade social (UNESCO, Thessoliki, 1997). A educacdo tem, assim, uma
fungdo relevante na defesa do direjto & vida de todos os cidaddos g, nesta, a educaclo escolar, porque incorpora
no seu espage a possibilidade da reflexdo tedrico-pratica sobre as questSes pertinentes a vida social.

A escola, numa concepgio transformadora da sociedade, propicia a superacao de programas que adotam
contetidos desvinculados da realidade sociai, com a qual a sociedade convive, a cada dia, tendo presente as
mudangas que, pela sua dinamicidade, exigem uma atualizacio pedagdgica constante. Esse processo pressupoe,
entretanto, a valorizacfio do magistério e uma formagéo adequada as raudancas exigidas pela sociedade, incluin-
do, na sua capacitaglo, os contetidos de urgéncia social como o kema transversal: Meio Ambiente, a ser trabalha-
€o através da Educaglio Ambiental visando a formacio de uma cidadania ativa. Esta formagdo implica em atuar
para a superacgo de uma democracia formal para uma sociedade na gual prevaleca a2 democracia participativa e a
eqlidade social,
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Neste ponto, destaca-se a pratica escolar- eixo fundamental na investigagdo - porque nela concretiza-se uma
EA de modo diferenciado. E preciso apreender a dinamicidade da pratica escolar situando-a em trés dimensdes
que se inter-relacionam; institucional, pedagdgica e sociocultural. A primeira envelve a organizagéo do sistema de
ensino: a nivel nacional, regional e local; a organizagdo do trabalho pedagogice; as estruturas de poder e de
decisdo, os graus de participacdo dos atores sociais (diregdo, guadro administrativo, docentes); os recursos hu-
manos e materiais disponiveis. A dimenséo institucionai compreende, desde a implementagdo das politicas educa-
cionais e ambientais, o fluxo de comunicagdo entre as diferentes estruturas de poder e a escola, a bagagem
cultural dos atores sociais responsaveis pela arganizagdo do ensing, até a integracdo entre as secretarias envolvi-
das: educagdo e meio ambiente e a concepgdo politico-partidério vigente.

A dimensac pedagogica abrange a relagdo professor, alung e conhecimento, destacando-se nesta: a media-
cdo do professer na apropriagdo do conhecimento, criando possibilidades para a sua produgdo ou para a sua
construgdo, segundo a acdo pedagdgica exercida e as concepgdes de homern e de mundo a ela subjacentes, bem
como os componentes afetivos, morais, politices, sociais e cognitivos presentes naquela relagao.

A dimensdo sociocultural requer a consideracdo sobre os determinantes macro- estruturais da pratica educativa:
o momento histérico, as forgas politicas e soclais, os conteldos ideoldgicas, o sistema de valores presentes na
sociedade. Na andlise das praticas educativas em EA, ha que se considerar as inter-relagdes, a dinamicidade
destas dimensdes e como estas reparcutem na agao pedagogica.

A prética escoiar, atuando de forma integrada e interdisciplinar, propicia a articulag@o antre esta e o contexto
social, com temas geradores e comuns as diferentes disciplinas. Deste modo, o meic ambiente possibilita esta
atuagdo, uma vez que abrange todas os aspectos da vida social (BRASIL-MEC, 1997:3).

Assim, em 1996, a Secretaria do Ensinc Fundamental do Ministério da Educagdo-MEC divulga os PCN visando
ser um referencial para o trabalhe docente, incluindo & EA. Entretanto, esta agdo ndo vemn sendo acompanhada
por medidas que visem a sua eficacia: articulagdo e organizagao das instituicdes oficiais responsadveis pelas poli-
ticas ambientais, recursos para capacita¢do de educadores, valorizagdo e recursos para os drgdos de fiscalizagdo
ambiental, sendo estes exemplos do distanciameénto entre o discurso e as praticas oficiais. Os conflitos entre
interesses privados e pUblicos, geralmenie, sdo escamoteados, quando o cerne da questao ambiental é a partici-
pacdo e a cidadania numa sociedade igualitdria. A EA constitui-se, assim, numa a¢3o politica para gestio piiblica
dos negoécios publicos.

A escola, ao interagir com os demais atores sociais, que também fazem a histéria e se educam nesta consirugéo,
tem a possibilidade de contribuir, coletivamente, para a preducdc de um conhecimente transformador que ndo sé
propicie a aquisicdo dos conhecimentos socialmente construidos, mas também permita uma comprensdo critica
das condigbes sociais, bem como dos aspectos ideoldgicos presentes no curriculo escolar. Um conhecimento, ao
mesmo tempo humanizado e humanizante, gue explicite os reais determinantes econdmices e saciais de uma
realidade social desigual e excludente, compreendendo-a com suas contradigdes e buscando tm novo humanisme
e a formac8o de um novo bloco histdrico, no sentido de uma democracia genuina {MANACORDA, 1989:115).

As questBes pertencentes ao ambifo da educagdo e, especificamente, & escoia publica, ndo estdo restritas ao
interior da escola. Uma acdo pedagdgica desvinculada do contexte social tende a ser uma pratica tecnicista,
abstrata, alienada e alienante, porque ndo esta referida a totalidade, na qual os fendmenos e os fatos sociais
interagem e que podem ser compreendidos, na sua esséncia, quando se estabelecem as suas interagfes, de modo
global, e a sua dimensio histdrica. A escola tem presente, no seu interior, as relagbes vivenciadas “fora da escola”,
que se caracterizam por serem relagdes sociais de produgBo do sistema capitalista, portanto, proprias de uma
sociedade de classe. Assim, as praticas educativas podem considerar ou ndo estas relagdes- contribuindo para a
transformacao da vida social, no sentido da inciusdo das classes populares ne projeto social ou para a manutengio
das estruturas desiguais de exclusio destas classes.

No caso especifico de uma prética em EA integrada ao curriculo escolar, um dos requisitos fundamentais é o
de investigar as representacBes das(os) professoras (es) sobre ¢ meio ambiente, a educagdo ambiental e as agles
pedagbgicas concretamente vivenciadas sobre este tema. Pretende-se, ainda, com a investigacio, analisar as
repercussdes dos Pardmetros Curriculares Nacional-PCN- tema transversal Meio Ambiente no desenvolvimento
das a¢Bes em EA nas escolas pliblicas do ensino fundamental. A relevancia das representagfes sociais justifica-se,
porque € através destas que os atores sociais expressam “a realidade, explicam-na, justificando-a ou
questionando-a” (MINAYO, 1935:89).

Na investigagdo, destacam-se os levantamentos dos projetos desenvolvidos nas escolas oficials do ensino
fundamental, bem como os efeitos dos PCN nestes projetos, tendo como ponto de partida as acdes e as reprasen-
tagdes das professoras(es) a partir da EA e a integragSo desta ao curricuio escolar, na medida que as(os)
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professoras(es) se constituern num dos elos fundamentais no processo de reconstrugio da escola. As suas acGes,
incluindo a EA, nda s&do revestidas de neutralidade, podendo contribuir para a transformagdo da sociedade ou para
reproducdo das desigualdades sociais. Na andiise das acBes e representacBes das professoras destacam-se a
pratica social e a agdo pedagdgica.

A categoris pratica social corresponde ds atividades concretas com participacdo mais ampla na sociedade e
exercendo a cidadania, enr conjunto com os demals atores socials. A a¢io pedagogica integra-se 3 pritica socral,
todavia, apresenta caracteristicas especificas quando s¢ efetiva nas escolas publicas, nas guals os docentes s80
reconfiecidos como detentores do saber sistematizado e exercem 8 mediacdo entre ¢ aluno e o confecimento.

Na ag8o pedagdgica, estdo subjacentes as concepgdes de mundo dos seus atores e estas correspendem a20s
diferentes nivels de consciéncia. Esta agdo pode ser direcionada no sentido do compromisso politico com a conso-
lidagBo da democracia ou de praticas que visem a manutengdo das estruturas de poder vigentes, que excluam
grandes parceias da populagdo. Esta acdo supde troca: o dominio de contetdidos especificos pelos professores
implica no reconhecimento dos: saber do outro, saber sobre si e saber sobre o0 mundo- produto da pratica social
dos alunos e do seu grupo social. A contrugdo do saber advém do reconhecimento do outro come interlocutor
qualificado. Este reconhecimento tem um papel relevante na ag3o pedagogica e na construgdo do conhecimento
porque a escola sintetiza articulagbes complexas & uma dimensdo pelitica com raizes histéricas e sociais. A partir
deste processo, sera necessario considerar como este se efetiva na agio pedagégica em EA: os aspectos facilitadores
e os entraves nela presentes, levando-se em conta as praticas sociais dos alunos, produto de suas vivéncias,
segundo as circunstdncias histéricas e sociais.

As representagbes sociais sdo um conjunto de conhecimentos, afirmacBes e explicacBes sobre os
acontecimentos vivenciados, podendo ser consideradas, na expressdc gramsciana, como origindrias deo sense
comum. Estas representagbes, as idéias e o pensamento se constituem no contetido da conscigncia dos sujeitos
sociais (MINAYO, 1995:98). As representacfes expressam os modos pelos quais os individuos ou grupos apreendem
© seu ambiente mais proximo nos niveis que as estruturas sociais lhes sdo acessiveis, Assim, as representacBes se
relaclonam aos niveis de consciéncia e esta, a consciéneia, & determinada pela atividade material dos atores
sociais (MARX & ENGELS, 1589:26). As praticas, por conseguinte, sdo agentes de transformacfo das representacdes,
uma vez que estas podem ser modificadas a partir da prética social- atividade material na vida dos atores sociais.
E pela pratica que os atores sociais desenvoivem a consciéncia, podendo superar 0 senso comum na diregdo da
consciéncia histérico-critica. As representagBes sdo relevantes neste estudo, porque expressam ¢omo as classes
sociais percebem o cotidiano, vivenciando as contradigbes que o permeiam. Portanto, para compreendé-las é
preciso dar atengfio & linguagem, analisar os discursas e as praticas sociais desenvelvidas pelos individuos no
cotidiano. Deste mode, torna-se fundamental para a compreansio do universo social no qual se pretende investigar
ou atuar, considerar os dados objetivos deste universo e as representagdes dos atores socials ali presentes. No
caso especifico do universo escolar, o ato de ouvir as professoras e suas representacdes assume uma impertancia,
seja com vistas ao estudo deste universa, seja quando se pretende atuar na capacitagio docente.

Nesta perspectiva nfo se trata de maximizar a relevancia do cotidiano, porém & necessario dialetizar o saber
da ciéncia e sua relagdo com a vivéncia, sem excluir esta Gima. Eniretanto, é preciso reconhecer a relatividade
das representacdes, uma vez gue a interpretagdo dos individuos scbre os acontecimentos e os fatos sociais nio
Ihes permite conhecé-los totalmente. Entretanto, Gramsci nos aponta a importancia de se considerar, também, o
“senso comum”, no sentido da criagio da histéria pelos homens. Isto porque as cancepgbes de homem e de
mundo de uma época sdo o conjunte de todas as concepces organizadas e sisternatizadas, mas também as
percepcbes espontaneas dos diferentes grupos sociais (representagdes), tendo em vista a construgdo da histéria
cencreta pelos homens e mulheres, no seu cotidiano (GRAMSCI, 1983: 32). Este autor aponta para a necessaria
relagBo entre teoria e pratica, entre os conhecimentos socialmente construidos e o saber espontaneo, com vistas
a contribuir para a construgdo de uma nova sociedade,

O movimento de reelaboracdo destes conhecimentos e dos conceitos da ciéncia diante das representagoes -
“senso comum” - mesme que fragmentarias encerra a possibilidade de transformacdo dos universos congeituais
e de ruptura com a tradicdo. Deste modo, a palavra tem um papel primordial porque a expressde da consciéncia
& efetivadz através da linguagem, revelando como os atores saciais agem e pensam em situagbes concretas de
vida e coma estabelecem intercAmbio com outros atoras. A palavra &, portanto, a mediac&o para compreender as
representages sociais. E ainda, de acordo com Vygotsky :

© comportamento humanoe ftem uma acdo
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central ndo 50 no desenvolvimento do pensamento, mas
também na evolugdo histdrica da consciénalia como um ftodo.
(VIGOTSKY, 1993:132)

As representacdes das professoras indicarmn um saber construido a partir da sua préatica social, incluinde a
profissional. A relagdc deste saber com esta pratica, numa perspectiva histérico-critica, traduz o conceito de
préxis, o qual conforme Kosik:

/. compreende, além do momento laborativo, tambér
o momento existencial: ele se manifesta tanto na atividade
objetiva do homem, que transforma @ natureza e marca com
sentido humano os materials naturals, como nag forrmagso da
subyetividade humana.(KOSIK, 1985:2)

A préxis compreende, portanto, a unidade entre a pratica e a teoria numa perspectiva dialética. Desta forma,
o registro e a analise das representacdes das professoras sobre ¢ contexte social e sobre as suas préiticas séo
fundamentais, porque, a partir destas, torna-se possivel a compreensdo do processo pedagdgico da escola, bem
como o processo de aciio e reflexdo realizado por estes atores, a partir da sua pratica social, diante dos dasafios
da realidade concreta & imediata e através do qual constroem a sua consciéncia e o seu saber Este processo pode
tranformar sua pratica numa grdxis, tendo em vista a tranformacgdo social. Contudo, é necessario ter presente a
complexidade das representagdes, na medida em que estas s8o construidas e partem de praticas sociais
diferenciadas, tendo em vista, entre cutros aspectos: as mudangas estruturais da sociedade no &mbito nacionzl e
locat, a posicio ocupada na hierarquia social, o acesso ao “capital cultural”, o pertencimente a uma camada social-
o pertencer & classe média assalariada, como ¢ o caso da maieria dos docentes, significa uma pratica e coencepcao
de mundo especificas (DOMINGOS SOBRINHO, 1998). Serd preciso, neste momento, ter presente as interferéncias
destes aspectos nas praticas e representagbes dos atores sociais,

Neste sentido, os depoimentos das professoras sdo um instrumento relevante na compreensio de suas
praticas docentes, propiciando que se expressem as diferentes visdes de homem e de mundo que as permeiam,
sejam elas reprodutoras efou transformadoras das desigualdades sociais. Os depoimentos pedem suscitar, ainda,
uma reflexdio sobre as praticas docentes, com suas ambigiiidades, limites e possibilidades, o gue permitira uma
maior aproximacdo deste universo e a busca de sua compreensdoe, tendo em vista contribuir para a reconstrugdo
da escola numa perspectiva transformadora. De acordo com Madeira: “"No concreto das relagdes sociais, os
homens v3o, continuamente, estruturando e reestruturando o sentido que atribuem aos objetos de
seu entorno, de sua experiéncia, de sua vivéncia, a partir de informac8es que lhes vém da pridtica
concreta ”(MADEIRA, 1997:186).

A escola se constitui numa das instdncias que pode contribuir para a compreensio da sociedade @ parauma
atuacdo transformadora de contexto social. Para entender ¢ processo pedagdgico, no ambito da EA, construido,
principalmente, peios alunos e pelas professoras, sdo necessarias constantes reelaboragfes teodricas diante das
praticas sociais desses atores sociais.

As praticas e as representagdes das professoras, sejam elas “de resisténcia” ou de manutengio do “status
quo”, s&o o produtoe de mediacdes que se estabelecem nos diferenies espagos dos quais participam e das experi-
&ncias vivenciadas ac longo de suas historias de vida. Estas praticas podem se direclonar para uma nova corcep-
gdo politica que pressupde a gestdo pela sociedade civil dos negdcios plblicos,

A tematica ambiental, ja historicamente relevante pelo material acumulado nas discussdes desenvoividas,
principatmente, a partir da Conferéncia de Estocolmeo (década de 70), torna-se mais proxima da escola, uma vez
que o meio ambiente & um dos temas transversais propostos pelo documento: Pardmetros Curriculares Nacional-
PCN (MEC, 1997/1998). Este documento, com caracteristicas homogeneizadoras e impositivas; tem o mérito de
desencadear o debate e possibilitar, a partir de uma visdo critica do seu texto e de suas estratégias de agdo, a
elaboragdo de um projeto que aponte para desenvolvimento sustentdvel e cidadania, tendo presente as contradi-
¢des entre o modelo neoliberal e as politicas sociais, incluindo as ambientais.
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Neste sentido se apresentam questionamentos acerca das guestBes sobre a relagdo Estado e sociedade e
seus reflexes na politica educacional.

Alimplementagio dos PCN e especificamente o tema transversal- Meio Ambiente, corresponde a prerrogativas
enunciadas no capitulo 125 do Texto Constitucional de 1988 que expressa a urgéncia da Educagio Ambiental (EA).
£ ainda, na legistacdo, ha a indicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDB de 1996, que embora
nao explicite a EA em seus artigos, expressa a necessidade de conhecimento do meig social, como um dos
objetives do ensino. Assim, a legislagic educacional aponta parza a superacgao da crise ambiental, através da EA.
Os PCN justificam a inclus8o da temadtica ambiental a partir de dois argumentoes: o primeiro “a sofucdo dos
problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais urgente para garantir o futuro da
humanidade” e o segundo responde 4s agBes & realizadas, uma vez que pela sua relevancia esta tematica
“chegou & escola e muitas iniciativas tém sido tomadas em torno dessa questio, por educadores de
todo o pais” (MEC/SEF, 1997:169). Assim, tendo em vista os PCN-Meio Ambiente, sera importante cenhecer
como suas diretrizes e procedimentos foram incorporadas & prética escolar, suas possibilidades a {imites,

As préticas de professores no sentido de compreender os PCN, através da Educagdo Ambiental (EA), estende-
se além das dimensdes de um tema transversal {Meio Ambiente), incorporando a luta por uma qualidade de vida
- a vivéncia cotidiana de uma educagio para s cidadania, na qual a visdo critica alla-se a uma intervengac social.
Esta reguer a transformacao das relagdes de poder que legitimam a participagdo crescente da pequena parcela, j&
incluida, nos beneficios econdmicos e culturais e impedem o pleno desenvelvimento humano para todos os sujei-
tos sociais- as maiorias excluidas da sociedade (GUIMARAES, 1997:125).

A atual globalizagdo econamicista e o neoliberalismo valorizande a economia de mercado, ditada pelos Esta-
dos-dominantes mundiais, tem um discurso de uma democracia apenas formal, porgue na realidade importam
pouco a destruigiio dos recursos naturais e o sacrificio humano, guando se trata de superar os obsticulos a
expansdo do mearcado e suas conseqiiéncias nefastas e, entre elas, a maximizacdo do lucro, bem como alimentar
¢ “ciclo sistémico de acumulagio do capital” (ARRIGHI, 1996). Deste modo, a EA direcionada & cidadania
significa, diante das questbes apresentadas pelo processo de globalizagdo atual, vltrapassar o bindmio ordem-
certeza, para tornar presente o debate sobre autonomia-dependéndia, inclusdo-exclusio e cidadania- marginalizagdo,
entre outros exemplos. E, ainda, construir uma educagio questionadora da democracia formal e da ditadura do
mercado que visualiza somente o cidaddo consumider-produtor (ALTVATER, 1998). Ha conhecimento e debate
sobre a realidade s6cic-politica e a fungio da escola, enquanto instincia educadoera da cidadania? Que possibilida-
des e limites interferem nesta fungde, tais como: estagios de consciéncia dos professores, posicionamento do
corpe de direclo da escala, integracSo escola e o nivel intermediario do ensino (distrites e centros regionais
educacionais), tipo de comunidade na quat 2 escola se integra?

Por conseguinte, as agbes em EA, no sentido da cidadania, compreendem um movimento de busca perma-
nente pela qualidade de vida e pela garantia das politicas sociais, incluindo as que visam & preservagic ambiental.
Educar para a cidadania significa: desenvolver, a partir da realidade vivenciada, uma compreensSo critica da
realidade e uma intervenclo consciente na transformacao desta realidade no sentido da equidade social. Deste
mado, as questdes relativas as agbes em EA envolvem, também, o debate sobre as questBes sociais agravadas
peia politica neotiberal atual, tais coma: a urbanizago desordenada, o desemprego, as relages de poder, a visdo
empresarial e sua racionalidade econdmica - a ldgica da lucratividade. Sera necessario atentar para ¢ modo come

repercutem essas questdes, na pratica docente da Regiio, ne gue se refere ao desenvolvimento do tema: meic
ambiente.

A EA ndo é uma prética restrita aos profissionals com formacio nas Ciéncias Bioldgicas, mas abrange os
especialistas dos diferentes campos do conhecimento humano g também, os aspectos politicos e econdémicos,
proprios das Ciéneias Humanas, Deste modo, faz-se necessdrio superar @ visdo ffagmentada das Cidndias e da
Propria pritica escolar para ums visdo integrads e interdisciplinar. Existemn experiéncias pedagdgicas, em anda-
mento, com atuagdo interdisciplinar. especialmente no que se refere @ FA. Portanto, serd fundamental conpecer
a5 representaces das professoras sobre meio ambiente, visando mclui-lo, através da E4, corme tems transversal
as disciplinas curriculares, contribuindo para que 0s alunos das escolas compreeendan O Sew Compromisse com a
qualidade de vida. £, também, propiciar @ troca entre as praticas inovadoras em EA, contribuinds para evitar a
tendéncia a caopiar um modelo sugerido “de cima para baixo’; como é o caso dos PCN, e gue pode originar projetos
forais e burocraticos sem um atendimento 3s problemdticas socloculturals focals.
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Assim, é preciso compreender em gque medida as representacdes sociais, sobre este tema em estudo, influem
nas praticas das(os) professoras{es) em EA, bem como as possibilidade e limites de uma acdo interdisciptinar,
tendo em vista, também a incorporacao ou nédo dos Parédmetros Curriculares Nacional- PCN- tema transversal-
Meio Ambiente, considerando o fiuxo de comunicagdo entre escola e niveis decisérios regionais e intermediarios
(Secretarias de Educacde, nlcleos, distritos e coordenacdes regionais).

Neste sentido estdo sendo discutidas, com as {os) professoras{es), quesifes abrangendo: o significado do
Meio Ambiante e sua inclusdo na prética docente; as agbes concretas relacionadas a EA presantas na escola, a sua
atuacdo interdisciplinar; a contribuicZo dos PCN nesta atuagdo; a articulagdo da escola com as demais entidades
locais da sociedade civii com propostas de agdes que visam a EA, em execugao, nas realidades investigadas.
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