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Resumo: O Canadd é um pais multicultural e multilingue, em cuja Consttuicis estda consagrados os direitos individuais
dos seus cidaddos independentemente da sua lingua e heranga cultural, A terceira geragde de luso-descendentes no Canada
poderd integrar-se, de modo mais fadi, ha sociedade em que se insere, se continuar & aprendizagem, no ensino plblico integra-
do, da lingua dos seus ascendentes, As taxas de insucesso e abandono escolar, que continuam a verificar-se na provincia do
Ontério, s36 preccupantes e impedem o0s nossos jovens de plenamente beneficiarem de todas as vantagens que a sociedade
canadiana Ihes poderia oferecer. As potencialidades do mercado de trabalho a disposicio de falantes de vérias linguas 530 outro
factor a ter em consideracdo nesta sociedade em que a maioria coabita, por natureza, com duas ou mais linguas. Defendemas
neste trabatho que a lingua, come definiciio e afirmacgio de uma identidade, contribui para um maior equitfric emocional & para
a consciencializacio de uma cidadania plena que, no contexto de qualquer sociedade, permite uma maior realizagdo e integragdo
pessoal, impedindo a formacio de manchas de marginalidade e de exclusdo social.

CANADA - MOSAICO CULTURAL E LINGUISTICO

O Canada, pais cuje crescimento demografico e desenvolvimento econémico continua essencialmente depen-
dente da entrada de novos emigrantes, tem-se pautado desde ¢ inicie dos anos 70 por uma politica multicultural com
base no reconhecimento do direito 3 educagdo nas duas linguas oficiais: o inglés e o francés, Contudo, este pais
defendeu durante muitos anos uma politica de assimilagio - o mefting pot - a semelhanga do que ainda acontece
nos Estados Unidos da América. Os préprios canadianos de origem francofena, tém enfrentado variadissimas resis-
téncias na afirmacdo e preservagio da sua lingua e cultura. Em 1973, durante o governo de Plerre Trudeau (1968-
84), deu-se urna viragem radicai na pelitica canadiana. Esta surge apds uma consulta ao pais, por uma Comissdo
Real de Bilinguismo e Biculturalismo, mandatada pelo governo federal (Royal Comission on Bilingualism and
Biculturatism,1969. As recomendacBes dai resultantes deram origem a um Decreto-Lei (Official Language Act), qua
passou a dar paridade de estatuto ac Inglés e ao Francés. Para além desta conquistz, a Comissio assinaiou a
vontade expressa pelas familias imigrantes de que as suas linguas e culturas continuassem a ser preservadas e que
ao Estado cabia tal responsabilidade. Outros estudos foram posteriormente efectuados pele governo & indicaram, de
maneira inequiveca, por parte dos diversas grupos etnaculturais, a aspiracdo de que a lingua materna do aluno
fosse mantida (O'Bryan, K.G., Reitz, J.G & Kuplowska, 0. M,,1976). E na sequéncia destes resultados que o Governo
Federal cria, em 1977, o Programa de Enriquecimento Cultural (Cultural Enrichment Pregram - CEP) com a finalida-
de de dar apoio ao ensino das linguas nao-oficiais e a preservacio das respectivas herangas culturais (Berry, J. W,
Kalin, R. & Taylor, D. M.,1977). O CEP tinha come objective primordial refargar a identidade de grupos cuituralmente
diversos, na medida em que encorajava e apoiava:

- A manutencio, desenvolvimento e promogac das linguas de origem
- A incorporagio de contetdos canadianos nas actividades de lingua de origem
- O aperfeicoamento de capacidades linguisticas

Embora o CEP nio dispusesse de elevados apeios financeiros, o facto de ter sido implementado veio comprovar
a necessidade de melhorar os programas que tinham sido anteriermente organizados e estabelecidos por varies
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grupos étnicos, a nivel comunitario, ou gracas a iniciativa de algumas DirecgOes Escolares {(Harney, R., 1989). Assim,
podemos cencluir que a implementagdc dos Programas de Lingua de Origem (Heritage Language Programs) foi uma
consequéncia desta iniciativa nas provincias em gue o nimero de imigrantes o justificava.

Em 1988, ¢ aprovado o Canadian Multiculturalism Act (Canadian Multiculturalism Act, 1988), através do
qual o Governo Federal se compromete a manter o apoio e a “preservar e realgar o uso das linguas para além do
inglés e do francés, so mesmo tempo que reforga ¢ estatuto e o uso das linguas oficiais do Canada” (paa. 6). Esse
apoio foi posteriormente suspenso devido a cortes no Grgamento Federal e, desde 1990, que os referidos programas
deixaram de receber financiamente directo do Governo Central, mantendo-se apenas alguns subsidios para projec-
tos pedagogicos inovadores. Mau grado estes cortes orgamentais € a grande controvérsia que os PLO (Prograrmas de
Lingua de Origem) sempre suscitaram, o ensino da lingua materna continua a ser considerado de primordial impor-
tancia para a integracdo dos alunos e familias de diversas culturas na sociedade canadiana (Cummins, J. & Danesi,
M., 1990).

DESCENTRALIZAGAC DA POLITICA DE EDUCAGAO

Segundo a Constituicdo Canadiana, a pasta da Educagio é da respensabilidade de cada Provincia. Em
consequéncia disso, cada governo provincial tem estabelecido a sua propria politica educacional em fungdo das
diferentes concentragbes de minorias &tnicas, decidindo por que linguas e modelo de ensino deve optar. Foram,
assim, estabelecidos trés modelos:

- Programas Bilingues enquadrados no sistema publico, em que a Lingua de Origem & usada como lingua
curricular durante 50% do dia lective,

- Programas subsidiados pelo Governo Provincial e administrados pelas DirecgBes Escolares em que a Lingua de
Origem € ensinada, come uma disciplina, durante o harario regular escolar ou apds este,

- Programas em tempe total ou parcial da responsabilidade das comunidades etnoculturais, subsidiadas em
parte pelo governo federal ou provincial. (Canadian Education Association, 1990).

Cerca de 250 000 imigrantes entram por ano no Canada, fixando-se a maloria nos grandes centros urbanos:
Toronto, Montreal e Vancouver, Dos cerca de 45 000 jovens e criangas, em idade escolar, que entraram no Canada
em 1992, mais de metade fixou-se no Ontério. Cerca de dois tergos destes recém-chegados nio sabia falar nenhuma
das linguas oficiais: inglés ou francés. Segundo o cense de 1996, mais de 70 000 imigrantes de 169 paises, falando
cerca de 100 linguas diferentes, chegam anualmente a Toronto. Na provincia do Ontério, cerca de 12 000 alunos
frequentam cursos em 60 linguas diferentes sob a responsabilidade de 45 DireccBes Escolares (Statistics Canada’s
official release bulietin, 1997, Census 1996). Perante os nlmeros referidos, percebe-se, agora, a necessidade e
urgéncia de implementagéo dos PLO, nos finais dos anos setenta. Num folheto informativo distribuido pele Ministério
da Educagdo do Ontdrio (Ministry of Education, Ontario, n.d.), destaca-se que a oportunidade de desenvolver a
oralidade, leitura e escrita na primeira lingua do aluno permite:

- realgar a sua auto-estima e o conceito de heranga cultural

- melhorar a comunicagdc com pais e avas

- facultar aos alunos a utilizagdo de capacidades e conceitos jé& adquiridos

- propiciar uma methor integragio no ambiente muiticultural canadiano bem come na comunidade internacional

O modelo de Programa Integrado, aquele que mais nos interessa focar, 56 a muito custo foi implementado. Para
que a aprendizagem das linguas de origem se efectuasse durante o hordrio escoler, era necessario prolongar o
periodo lectivo por mais meia hora, Houve bastante resisténcia por parte da Federag8o dos Professores das Escolas
Piblicas, mas a Direcgiio Escolar acabou por conseguir a integragdo dos programas, nas escolas em que os pais
maioritariamente o exigissem (Vance, B., 1988). Assim, em 1977, a DireccZo Escolar Pablica registava 21 progra-
mas integrados: 40 depois do hordrio regular e 20 aos sdbados de manhd para um universo de 10 600 alunos.

Apesar de 0s PLO terem sido uma grande conquista, durante os vinte anos da sua existéncia, pouco se fez, a
nivel oficial, para certificar os professores que ensinam as 60 linguas nas escolas da provincia do Ontério. Esse facto
cria fricgBes, estatuto desigual, até discriminagdo, quer da parte da administragdo das escolas, quer dos professores
“regulares”. Mensagens, umas vezes ocultas, outras manifestarmente expressas, sdo captadas pelos professores e
pelos alunos imigrantes quando, por exemplo, o professor de PLO tem que implorar o empréstimo de uma sala, por
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meia hora, interrompendo o trabalho que esta a ser feito; ou, qual caixeiro viajante, carrega os seus materiais de um
lado para outro. Penalizadar e frustante para o aluno &, também, o facto de ¢ trabalho realizado na aula de lingua de
origem nem sempre ser considerado para efeitos de avaliagdo, nem registado nas cadernetas escolares.

Num sistema educative que pretende eliminar quaisquer resquicios de racismo e promover a igualdade
etnocultural, tornava-se imperativo esvaziar o programa de qualguer conotacdo pejorativa. Assim, ne Ontério, o
PLO tomeu, a partir de 1994, a designag&o de Programa de Linguas Internacionais (Goossen, T.,1994).

FUNDAMENTACAQ TEORICA PARA A IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA DE LINGUAS DE ORIGEM

A heterogeneidade linguistica e cultural do Canada espelha-se nas salas de aula das escolas dos centros
urbanes, como acontece em Toronto. Esta cidade foi e continua a ser o laboratoric de todo o tipo de experiéncias
pedagogicas, por oferecer uma diversidade de situag¢Bes, a considerar: desde salas de aula em gue cada um dos
trinta alunos fala em casa uma lingua materna diferente, a outras predominantemente frequentadas por alunos de
um determinado grupo étnico, dada a existéncia de “vizinhangas” ou bairros com grandes concentragdes de grupes
especificos, como escolas com 90% de criangas de origem portuguesa, italiana, chinesa, grega, etc.

Como agir perante um cendrio destes? A pratica de mergulhar a crianga numa lingua e cuitura diferente da sua
e ficar a espera que esta ndo se afunde, deu come rasultado salas a abarrotar de alunos rotulados de atrasados ou
comn dificuldades de aprendizagem que, uma vez estigmatizados, s6 tiveram duas alternativas: o abandono da
escolaridade obrigatdria ou a via profissionalizante, por serem considerados menos dotados que os de cuitura
anglofona. Tornava-se imperative inverter esta situagBo. Um pals que existe e cresce 3 custa dos mais variados
fluxos imigratorios, é forgado a reflectir sobre as consequéncias das politicas educacionais adoptadas, sob pena de
hipotecar o seu futuro. Estas criangas representam esse futuro e, como tal, este serd tanto mais promissor, quanto
maior for o invesiimento gue no presente se fizer. Foi com base nesta conviccio gue os responsaveis se voltaram
entdo para os estudos mais recentes na drea das linguas maternas, como potencial factor de acesso a um patamar
para o sucesso escolar

A maioria dos pesquisadores defende que os primeiros anos da escola 580 05 mais marcantes na vida de uma
crianga. Os dados demonsiram gue se ootém melhar rendimento escolar quando é dada a oportunidade as criangas
imigrantes de usarem a sua lingua materna durante o periodo de adaptagiec & escola (Lambert, W. E.,1975; Wong-
Fillmore, L., 1991). Qutros provam que o manifesto grau de respeito por parte dos educadores pelos recursos
linguisticos e culturais dos alunos estd ligado ao seu rendimento e auto-estima. Cummins vai mais longe quando
afirma: “S&o os alunos originarios de grupos étnicos cujas linguas, culturas e identidades té&m sido distorcidas e
desvalorizadas pela sociedade em que se inserem, gue ndo conseguem ultrapassar ¢ sistema e alcangar o rendimen-
to escolar necessario” {(Cummins, 1., 1396).

Foi neste entendimento de que cada comunidade é portadora de uma heterogeneidade social, econdmica,
cultural e linguistica, que tem de ser gerida pelos que, nela vivendo, melhor a conhecem, que se exigiu a intervencio
das diversas insténcias sociais que concorreram para o éxito do processo. As culturas niio sio herméticas, umas
relativamente 3s outras. Dai gue, qualquer tentativa de aculturasdo e socializagdo niio passe pela imersdo total e
completa numa cultura diferente, mas parta de um conjunto de praticas e de representacBes sociais coerentes e
caracteristicas de uma determinada comunidade, para através de um processo de partilha e ssmose, permitir as
pessoas que se compreendam e comuniquem entre si,

A LINGUA PORTUGUESA NA DIASPORA CANADIANA
AFIRMAGAQ DE UMA IDENTIDADE

Serviu este breve predmbulo para nos situarmos numa determinada realidade, sem a qual n3o seria possive!
falar concretamente da situacio do ensino/aprendizagem do Portuguds no Canada. Tudo guanto foi anteriermente
referido se apiica, obviamente, 8 Comunidade Portuguesa, dado ser a Provincia de Ontério aguela onde se concentra
a malor fatia da imigragio portuguesa e, dentro desta, na cidade de Toronto (Marques, D. & Marujo. M., 1993
Teixeira, C. & Da Rosa, V. M. P, 2000). Vérics exempios de experiéncias de sucesso, no ambito dos Projectos das
tinguas de Origern, poderiam aqui ser referidos, mas ndo cabem nesta curta apresentag8o. Assim, passaremos
agora as questBes que se prandem com o ensino do Portugués no Canada,
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O ensino de Portugués, nas escolas plblicas canadianas, enquadra-se nos dois modelos ja anteriormente
mencionados: ensino integrado e ensino paratelo. No primeiro caso, a lingua portuguesa € uma disciplina que faz
parte integral dos “curricula” dos alunos, No segundo, representa um acréscimo de horas ao horario normal, passan-
do a constituir uma actividade extra-curricular. Para além destes dois modelos, existem ainda as escolas portugue-
sas privadas, que leccicnam alguns dias por semana, apos o horaric normal do aluno, incluindo mesmo o sabado.

Excluindo a primeira situagao (ensino integrado}, a mais desejada mas a menos praticada, cedo nos apercebe-
mos das condicionantes e desvantagens a que se sujeitam 0s alunos gue, por escassez de oferta, se vém obrigados
a socorrer-se do ensino paralelo ou das escolas privadas. Enquanto os seus colegas t&m o privilégio de se dedicarem
a oufras actividades, quigd mais atractivas, estes, por sua vez, sdo confrontados com uma sobrecarga herdria
semanai e consequente privacdo do proprio fim-de-semana. Tal facte faz com que qualquer processo de aprendiza-
gem, em vez de aliciante, se transforme em algo de penose, se acrescentarmos ainda ¢ facte de que muitos deles o
fazem, ndc por opgdo, mas por imposigéo dos pais. Pensemos, entdo, qudo dificil serd também o papel dos profes-
sores de portugués, criando e reinventando estratégias de motivacdo, que mantenham os alunos interessados e
empenhados nestas aulas. N8o & tarefa facil, hé que reconhecé-lo! Afastados do contacte diario com a lingua; a
maior partes das vezes improvisando materiais adequados, por falta destes; clamande por formagdo que, quase
sempre, thes foi negada; alguns deles, sem qualquer tipo de preparagéo pedagdgica para a fungdo que executam, ha
que render-thes o devido tributo por, em condigbes pioneiras, terem conseguido manter viva a chama da lingua.

Importa agora frisar a hetercgeneidade do pUblice alvo destas aulas, que torna ainda muito mais complexa a
tarefa destes agentes de ensine. Esta resulta ndo so das fortes discrepancias socio-economicas e culturais dos pais,
mas também da diversidade de competéncias linguisticas que cada alune traz consigo. Ha alunos para quem, ao
nivel da oralidade, a lingua materna continua a ser o portugués, frute de uma relagdo forte com os avds que nunca
dominaram ¢ inglés, cu porque os pais (ambos cu um deles) teimosameante decidiram manter a sua lingua de origem
come veiculo de comunicagdo em casa. Outros, porém, dominam-no apenas ao nivel da compreensio, pois guando
sdo interpelados em portugués, compreendem a mensagem, mas a resposta, inevitaveimente, vem sermpre em
inglés. S3o0 os chamades utilizadores passivos da lingua, que nunca chegaram a passar da fase da compreensdo para
a da verbalizagdo. Muitas das falhas de comunicagdo no seio de familias portuguesas, advém desta situacdo que gera
constrangimentes e um mure de incompreensdo e, por consequéncia, o tdo falado chogue de gera¢Bes (Bulger, L.,
1987). As vitimas deste sistemna, inevitavelmente, fazem engrossar o caudal dos marginalizados e 2s manchas de
exciusdo sodial, que redundaram no fenémeno recente “dos repatriados”. Ha ainda um terceiro grupo cuja lingua
materna foi j& o inglés, e a estes colocam-se as exigéncias e metodologias de ensino do Portugués como Lingua
Estrangeira,

No primeiro caso, 0s que dominam a comunicagdo oral, devemnos prestar ateng¢do ao que a primeira vista
parece ser uma vantagem. Esta s6 se verifica, quando permite a verbalizagiio de mensagens em diversas situacbes.
Porém, cedo nos damos conta de:

- O nivel fexical é assustadaramente pobre e limitado.

- A existéncia de automatismos herdados e de tal modo consolidados, que professor algum jamais os erradicara.
Bebidos no ieite e alimentados durante a infancia, integram ja uma parte da comunicagio afective devidamente
interiorizada.

- As interferéncias e contaminagbes, também alicergadas ao longo de anos de contacto e 2 que nenhum falante
fica imune. Refire-me ac que o Professor Mayone Dias (1989) designou por falares “emigreses”, resultante da
situacio de diglossia a gue criangas e jovens diariamente esto sujeitos. Duas linguas, em contacto uma com a outra
operam entre si processos de transferéncla, gue se designa por “transversalidade das linguas”. Esta apropriagdo,
traduzida numa nova ordem lexical, semdantica e sintactica, tem de sar entendida a iuz da especificidade do fendmeno
imigratério que criou a necessidade de verbalizar universos, desconhecidos no tempo e no espaco, e de os transpor
para a sua lingua materna.

Mas a verdade é gue sfo estes jovens que nos chegam 3 universidade e que utilizam esta linguagem hibrida

contra a gual é bastante dificil lutar. E aqui levanta-se uma questdo pertinente: “Qual &, entdo, o papel do professor
de Portugués?”

- Partindo do principio de gue uma fingua ndo & propriedade de um grupo restrito de académicos eruditos, mas
sim, de quem a fala;

324



A lingua portuguesa na didspora canadiana: afirmacio de uma identidade

- Considerando, ainda, que a lingua ndo € uma realidade estatica, mas sofre fransformagtes ao longo dos
tempos e estas sdo operadas precisamente por quem a fala;

Como manter e preservar o conceito de norma, esquecendo todes estes fendémenos que ao invés de a corrom-
perem, a enriquecem?

Se aceltamos a diversidade das normas (brasileiras, africanas e outras), por que ndo reconhecermos gue
estamos perante uma nova forma de “crioulizagdo” ainda que recentg, quando as outras se foram caldeando ao
longo de séculos? Quando no fim do milénio se cumprem 500 anos de um passado histérico, a maior e mais
importante heranca que deixamos foi exactaments um patriménio comum a varios povos - a Lingua Porfuguesa -
que, como idioma rico e plastico, modelou ao longo de séculos novas realidades culturais que a tornaram mais rica
hoje do que no passado. No conceito de Coseriu, “uma norma ndc é superior nem inferior a outra, & apenas
diferente. Esta pode, sem nenhum rétulo valorativo, variar no seio de uma comunidade idiomatica” e, ainda segundo
o mesmo autor, “na linguagem & importante o péle da variedade, que corresponde & express@o individual, mas
também o da unidade, que corresponde & comunicagio interindividual e & garantia da intercompreensdo” (Coseriu,
Eugenio; 1972}

Parece-nos, portanto, que vestirmos a lingua de novas roupagens acaba por ser um acto criative e natural &
nio deve ser encarado de forma depreciativa, como tantas vezes acontece, mas antes como o percurso natural de
novas formas de expressdo. Nega-lo, seria rejeitar fendmenos idénticos, veiculades por autores como Luandino
Vieira, Pepetela, Germano de Almeida, Mia Couto e tantos outros, sem esquecer a musicalidade da norma brasileira
que, quando falada, toda ela recende 3 dogura do aglicar do engenho.

E é aqui que reside a dificuldade do nosso papel: por um lado, entender este pdlo de variedade, mas por outro,
lutar pela defesa de uma norma padrio, que consigna as normas de convivéncia social, juridica e politica de uma
sociedade.

E nesta babel de codigos e contradicBes, que a defesa e preservacdo da lingua, em territdrios da diaspora,
encentra 0s seus maiores obstaculos para vencer e trilhar os caminhos do futuro.

A comunidade que emigrou, sabémo-lo, f&-lo maioritariamente por razdes de natureza econdmica: a busca da
terra prometida que a patriz madrasta the negara. Assim, 3 partida, temos ja uma geraglo marcada pelo ferrete da
discriminagio velada (a oficial ndo o permite) que, como um gene hereditdric, passou de pais para filhos. Em 1995,
jornais de Toronto e ainda um jernal nacional anunciavam em grandes manchetes que os alunos portuguesas das
escolas secundarias, a par dos negros, ocupavam o lugar mais baixo da tabela de ingresso em estabelecimentos do
ensino superior, e uma taxa de desisténcla das mais elevadas do ensino secundarie (Toronto Star, 1995; The Glcbe
& Mail, 1995). Estes resultados, fruto de um inguérito feito nas Escolas Pdblicas, vinham confirmar resuitados de um
outro elaborado quatro anos antes (Teronto Board of Education, 1954},

Lamentavelmente, esta tendéncia ainda se mantém, segundo um estude recentemente publicado por Nunes,
F.,1998. E certo que o numero de aiunos luso-canadianos a freguentar a universidade é cada vez maior mas,
comparado com o de outras comunidades “hifenizadas”, continua a ser incomparavelmente inferior. Invertendo esta
imagem catastréfica, registe-se que estamos j& num ponto de viragem, que ha uma consciéncia civica alerta e a
despontar que coemaca a perceber o papel da educagdo na formagéo da cldadania e afirmagdo de uma identidade na
sociedade em que estd inserida, para poder competir de igual para igual, esgrimindo as mesmas armas. Foi recen-
fortante, num painel organizado em Qutubro de 1999, durante a 152 Semana Cultural da Casa do Alentejo, suber-
dinado ao tema “Falar, escrever a nossa lingua no proximo milénie" ouvir um pai dizer: “Gostariamos que, no future,
0s nossos filhos deixasserm de construir as pontes e passassem a projectd-las e a desenhé-fas”. £ importante
assinalar o salto da “betoneira para o estirader”, mas mais importante ainda, ¢ salto que representa a mudanga de
uma atitude mental, oposta & do passado em que o amealhar de dolares falou sempre mais alto. Alheios a conceitos
de exploragdo de trabalho infantil, os seus filhos constituiram mao-de-obra preciosa, no auxilio gue prestavam, noite
denfro, em trabaihos de limpeza que os pais executavam apos um longo e arduo dia de trabalho. Felizmente, estas
praticas desapareceram e, sdc as geragBes que por elas passaram, que comegam a valorizar a forrmagio académica
dos filhos, em datrimento das poupancas gue nada valem face a novos valores que se afirmam. Este € ja um dado
muito positivo, e cada vez mais vemos luso-descendentes a ocupar lugares de destaque nas mais variadas areas de
intervencao, faceis de identificar pela corruptela patronimica.

E partindo exactamente desta corruptela patronimica, que chegamos as questbes ligadas a afirmacgdo de uma
identidade. A anglicizag3o do nome é parte intrinseca dum processe de socializagde, nem sempre conseguido sem
perturbagdes. Sequndo Philippe Riutort, quando um individuo se encontra exposto a regras contraditérias pelas
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diferentes instancias de socializagiio, a sua identidade & posta em questSo. Assim, a actua! geragdo, nascida e criada
no Canada, interroga-se muitas vezes sobre a importancia a atribuir a lingua falada palos pais, quando os jovens até
tém a vantagem de viver num munda, em termos linguisticos, dominade pela supremacia do ingiés, ac fim e ao
cabo, a sua lingua. Creio que agui estamos todos de acordo: um jovem canadiano, tenha ele o hifen que tiver, que
Ihe identifica as raizes, deve viver de acordo com os cddigos do pais em gque nasceu, nos quais se inciui a lingua, No
entanto, estd mais que provado que, qualquer crianga desde muito nova, revela qualidades inatas para a aprendiza-
gem de varias linguas, Pinker compara-as a aspiradores lexicals afirmando ainda “a rapidez com que qualguer
crianca $e apropria da iingua natural da sua comunidade e a universalidade patente nos principais marcos de
desenvolvimento linguistico, permitem-nos afirmar gue 2 aquisicio da linguagem &, provavelmente, o mais impras-
sionante empreendimento que ¢ ser humano realiza durante a inféncia” (Pinker, Steven; 1994).

E hoje, também, thanimements reconhecido que um bom nivel de proficiéncia numa lingua constitui factor de
sucesse numa outra. Assim sendo, por que ndo cultivarmos o bilinguismo, ngo como um fardo para a crianga, mas
cOmo uma riqueza, um capital, uma mais-valia que the podera ser Utif mais tarde? Vivemos num mundo cada vez
mais dominado pela giobalizacdo e multilateralizagéo das relagbes economicas e cuiturais, em que o conhecimento
de outras linguas abre portas e novas perspectivas de futuro. Aprender portugués, hoje, ndo é s6 uma questio de
saudosismo mas, acima de tudo, um tomar de consciéncia da importancia que as linguas cada vez mais ocupam no
universo cultural, O dominic do inglés, sem ddvida importante, nfo nos deve fazer renegar a outra, e & pela
diferenga que muitas vezes nos afirmamos. Pargunta-se ainda: em que é que a pratica do portuguds impede a
integragdo da crianga na sociedade canadiana? Pelo contrario, quanto maior for o nimero de linguas que o jovem
dominar, mais apetrechado estara para entrar no mercado de trabalho, cada vez mais competitivo. E compreensivel
e aceitdvel que, em determinada attura do percurso de integragdo, a lingua de origem tenha funcionado como um
estigma e, como tal, factor de atrasc e insucesso ascolar, com a cansequente exclusdo do sistema, Hoje, quando
todas as criangas dominam perfeitamente o inglés, esse problema @ ndo se poe. Talvez seja 0 momento adequado
para repensarmos estas questfes. O jovem luso-canadiano ja ndo precisa de excrcizar o anatema da lingua, outrora
factor de discriminag8o, Pelo contrario, portadores de dupla nacionalidade, s retirarfio vantagens de um bom
dominio de todas as competéncias linguisticas da lingua portuguesa, Portugal & hoje um pais moderno, integrado na
Unido Europeia, onde a livre circulacdo de passoas é um dado adquirido. Um luse-canadiano terd, portanto, acesso
a todos os programas comunitarios de bolsas de estudo, intercdmbio entre jovens de outros paises europeus e
tantas outras oportunidades que, outrora, lhe estavam vedadas.

As geragbes pioneiras fizeram ja o trabalho mais dificil - criar condi¢Bes econdmicas que lhes permitissem
adquirir uma consciéncia civica que os fizesse sentir que & pela educagio e formacio que se adquire uma nosigic
cada mais afirmativa e interventiva na sociedade. J4 temos bastantes, mas queremos ver mais sem que para tal haja
que renegar raizes e uma lingua portadora de uma cultura t8o rica como a nossa. Fagamo-lo agora para que, daquli
a anos, ndo tenhamos adultos a procura dessas mesmas raizes e de uma lingua que perderam, exactamente por
falta de consciéncia de que esta é um patriménic a preservar, ¢ de que teria sido mais facil bebé&-la no leite embalada
por cangBes de ninar.

Com o desenvelvimento da sociolinguistica, na década de 60, o estudo das linguas estrangeiras assumiu uma
nova orlentagdo porque a lingua deixou de estar isolada das realidades exteriores e o seu estudo associou-se ao
estude da cultura e da seciedade gue a utiliza, remetendo-a para valores, crencas e atitudes comportamentais dessa
mesma comunidade. Qualquer expressdo se realiza sempre num contexto social através de registos linguisticos
adequados. A ndo consideragao desses factores sociais ou a escolha de um registo errado provoca ne destinatario
reacgfes desajustadas ou mesmo auséncia de reacgBes. E neste sentido, que a lingua funciona cada vez mais cormo
eiemento aglutinador e de afirmagdo de uma identidade. Se ndo tivermos em conta este facto, estaremos condena-
dos a situagdo ilustrada neste excerte de um poema de Vasco Graga Moura:

"ou nds nos encontramos ou entéo
rcamos uma vez mals & deriva

neste cantc que € 0 Nosse proprio chio
sem que o0 canto sequer nos sobreviva”
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CONCLUSAC

Toronto, considerada por muitos, a cidade mais multicultural do mundo, é o espelho da harmonia racial, defesa
de direitos e acesso a todos 0s cargos plblicos ou privados por individuos de cor, credo e etnias diferentes. Nos
dltimos cinco anos, o Canada ocupou o primeiro lugar e foi reconhecido, em relatérios das Nagbes Unidas, como o
pais com a melhor qualidade de vida. Ora, a qualidade de vida de um pais estd intrinsecamente ligada & forma
como esse pais trata as suas minorias. O Canada, por razdes de natureza histérica e demegrafica, tem sido pioneire
na defesa dos direitos de cada comunidade em preservar a sua lingua e cultura de origem, contribuindo assim, de
uma forma equilibrada, para a formacdo da identidade dos seus cidadfios. Quem, como os luso-canadianos, tem a
felicidade de viver num pais com estas caracteristicas, ndo deve desperdigar todas as oportunidades que se lhe
oferecem, fazendo da sua lingua um passaporte para o futuro.

Avelina da Sitveira, poetisa angolana escreveu este belo e curio poema:

Patria, martir
mdrtiy de partir

que de tanto fugh
s& esgota & matria
arm parir tanto porvir

O porvir da lingua, fruto das mais divarsas partidas espelhadas na diaspora, sera tanto mais rico, quanto maior
for a consciencializacdo que tivermos da sua defesa, sem, contudo, a coarctarmos de novos linguajares espontanea-
mente paridos. Recém-nascides, estes constituirfo, num futuro proximo, um novo e enriguecedor reservatdrio sermidtico.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Berry, J. W., Kalin, R. & Taylor, D. M. (1977) . Multiculturalism and ethnic attitudes in Canada. Cttawa: Ministry of Supply and Services Canada,
Canadian Education Assodiation (1990). Meritage language Programs In Canadian Schoo/s. Toronto.
Canadian Multiculturalisnr Act (1988) R.S.C. 1985, Chap. 24 (4% Supp.)

Cummins, 1. {1996). NMegotialing fdentities: Education for empowerment i a8 diverse Society. Ontarlo, CA: California Association for Bilingual
Education.

Cummins, 1. & Danesi, M, (1990). Heritage Languages ~ The development and denfal of Canada’s linguistic resources, Toronto: Our schools/Our
selves,

Goossen, T. (1994). Should Internationa! Languages e part of the schaol curriceium? Mosaic 1 (3), 19,

Harney, R. {1989), Heritage Languages in Ontario, Polyphony. The Bullelin of the Multicultural History Society of Onfaric, 11. (Double [ssue}, 1-
12. Lambert, W. E. (1975). Cufture and language as factors in learning and education. 1n

A. Wolfang, (Ed.), foucation of immigrant students: fssves and spswers. (pp. 55-83) Toronto: Symposium Series/5, Ontario Institute for Studies
in Education,

Mayone Dias, E. (198%9). Aalares Fmigreses - uma abordagem ae seu estudo.Lisboa: Siblioteca Breve. ICALP.
Ministry of Education, Qntaric. (n.d.) Ontarios Hertage Language Program. Infoermation Pamphlet,
Nunes, F. (1998). Portuguese-Canadians from saad to sea! a national needs assessment Toronto! Portuguese-Canadian Nationai Congress.

O’Bryan, K. G., Reitz, 1. G, & Kuplowska, O.M.. (1976). Non-official lenguages: a study in Canadian Multiculturalism, Ottawa. Minister of Supply
and Services Canada .

Royal Commission in Bifingualism and Bicuituralism, (1969). 7he cultural contributions of the other ethnic groups. Book 1V of the final report.
Ottawa. Queen’s Printer. Statistics Canada’s official release bulletin (1977) Cansus 1996: Mother ftongue, home Language and krowledge
of languages, (1977}, Ottawa: Comunications Division, Statistics Canada.

Teixeira, Carlos & Da Rosa, Victor. M. P. (2000). 7he Portuguese in Canada.University of Teronto Press.
Toronto Board of Education. (1994). 7he 1891 every secondary student survey. Toronto: Research Services (Reports 200, 204, 205, 207},
wong-Fillmore, L. (1991). When learning a second-language means losing the first. Early Childhood Education Quarterly, 8. 323-346.

Vance, B. (198B). Many Languages, many cultures. A brief bistory of the teaching of Languages in Toronto Soard of Education schoels, Toronto:
Records, Archives And Museum, Toronto Board of Education.

327






