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«A leitura traz ao homem plenitude, o discurso
segurancd ¢ a4 escrita exactiddor.

{Francis Bacon, Ensaios)

1. Introducio

1.1. Justificacdo da escolba do tema

Um dos objectivos fundamentais que norteia o ensino—aprendizagem da
lingua materna e percorre transversalmente todas as actividades de aula é o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

Vista & luz das contribuicdes teéricas da Gramaitica de Texto e da Anilise
do Discurso, esta competéncia equivale 3 capacidade de receber e produzir
textos, ou seja, todo o acto de comunicagio feliz pressupde, ainda que em
diferentes graus, uma competéncia textuall dos falantes.

Nas trocas verbais fortemente ritualizadas da sala de aula, cabe preferen-
cialmente ao professor a iniciativa da tomada de vez, como locutor que detém
um saber sobre a lingua - objecto de estudo e meio de expressio — bem como
sobre as regras que determinam o seu funcionamento. Motor ¢ gestor da inte-
racgao verbal, o professor de portugués promove na sala de aula o exercicio
de praticas comunicativas cujo alcance ¢ consequéncias sio dificeis de avaliar.
Todos sabemos, no entanto, pela nossa dupla experiéncia de discentes/docen-

! Numa época em que as interacgoes verbais se realizam cada vez mais frequentemente em estilo tele-
grafico e, muitas vezes, sio reduzidas a monossilabos, convém que, pelo menos os professores de lin-
gua materna, nio abdiquem de treinar a «... competéncia comunicativa dos alunos, que é antes de

tudo e sempre uma competéncia textual» (FONSECA, J., 1992: 227).
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tes que tais praticas, mesmo quando nio conseguem conduzir os alunos as
aprendizagens descjadas, influenciam sempre o seu saber e o seu saber-fazer
linguisticos. De facto, a natureza e a dindmica da relagdo pedagdgica poten-
cializam esta fungdo interpessoal da linguagem que, na opinido de J. Fonseca,
orienta todo o agir linguistico: «Esta, que ndo a representacdo — descri¢do, é
a orientacio primeira dos discursos» (FONSECA, 1992: 238).

Na aula de Portugués Lingua Materna, espaco privilegiado para o desen-
volvimento da competéncia comunicativa, as ocorréncias linguisticas, espon-
tdneas ou programadas, nascem quase exclusivamente da reflexdo sobre os
textos ¢ organizam-se como unidades semintico-pragmadticas, cujo sentido
decorre da seméntica da aula, texto de que sdo elas proprias segmentos. Esse
texto, para além de conteGdos de aprendizagem explicitos, incorpora as mar-
cas da sua organizagio enquanto instrumento mediador da referida aprendi-
zagem: a adequada utilizacdo que dele fazem docente e discentes contribui sig-
nificativamente para o desenvolvimento da competéncia textual dos alunos. A
aula como discurso em construgio, sujeito as regras da boa formacio textual,
influencia pois os discentes, dotando-os de estratégias discursivas que favore-
cem o seu desenvolvimento como receptores reflexivos e promovem a sua legi-
timagdo como produtores competentes de textos diversificados.

Cabe, pois, ao professor de lingua materna desenvolver comportamentos
discursivos capazes de se constituir como modelos de aprendizagem das pro-
priedades da textualidade e de fomentar nos alunos uma atitude reflexiva
sobre as regras de formacdo dos textos com que interagem como seres autd-
nomos na sociedade.

1.2. Objectivos

Na hora actual, tendo a formacio inicial dos professores de Portugués uma
forte componente linguistica teoricamente orientada pela Linguistica de Texto
e pela Anélise do Discurso, parece legitimo esperar que esses professores pos-
suam uma competéncia textual segura e fundamentada. Sobretudo, espera-se
que essa competéncia tenha incidéncias positivas no agir pedagégico, activi-
dade matricialmente textual, j4 que se desenvolve por meio de «ocorréncias
linguisticas comunicativas realizadas numa situacdo concreta e que possuemn
as propriedades da textualidade» (PARKER, J., 1989: 48).

Nem sempre, porém, os comportamentos verbais dos professores denun-
ciam essas marcas, o que provoca hiatos e ruidos na comunicagéo didactica e,
consequentemente, nas aprendizagens desejadas.

No exercicio da actividade de supervisio de estigios pedagbgicos de Por-
tugués (que exergo hé cinco anos consecutivos no 4mbito do Ramo Educacio-
nal da FLUP) tenho efectivamente verificado que, muitas vezes, as préticas dis-
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cursivas dos professores estagidrios revelam uma competéncia textual defici-
tiria, visivel sobretudo na dificuldade de:

reflectir sobre os textos numa perspectiva eminentemente linguistica;
elaborar planificagdes de unidades didicticas textualmente bem configu-
radas;

prever actividades discursivas de/para os alunos, adequadas e facilitado-
ras da aprendizagem;

promover e gerir as interacgdes verbais da aunla, reinvestindo-as na cons-
tru¢do de uma globalidade seméntica coesa e coerente.

O presente trabalho decorre dessa experiéncia e pretende apenas trazer a
lume alguns elementos de reflexdo que enfatizem a necessidade urgente de se
encontrar respostas para algumas questdes que a situagdo levanta, entre as
quais sublinharei as que dizem respeito:

— aos produtos verbais do professor (os programados ¢ os espontineos) e
a sua capacidade para suscitar nos alunos uma pratica {interjcomunica-
tiva que conduza A «recepcio feliz» de textos e promova a felicidade da
e na producdo textual;

— a competéncia textual dos docentes e a sua capacidade para conduzir 0s
alunos ao querer ¢ ao saber produzir discursos cada vez mais auténomos.

A situagdo exige reflexdo alargada e plural: as considera¢bes que vou apre-
sentar devem tdo-somente ser entendidas como o relato de um caso ilustrativo
e, espero, pertinente para essa reflexdo.

1.3. Referéncias tedricas / Metodologia

Inscrita nas linhas gerais da Anilise do Discurso e da Gramatica de Texto,
bem como nos modelos de leitura interactiva, nomeadamente de N. Holland
(1985, 1988)2, a andlise de algumas sequéncias de aula que me proponho
apresentar’, visara a dupla vertente de uma planificacio didactica:

— 0 texto escrito programador da aula;

— as incidéncias diddcticas desse texto, tendo particularmente em conta as
manifestacdes discursivas orais efou escritas que a programagao desen-
cadeia.

2 NORMAN HOLLAND (1985, 1988), cuja investigagio enfatiza os aspectos psicanaliticos e psicolégi-
cos da recepgio estética e da interpretagdo textual, propde um modelo interactivo de leitura, no qual
o sujeito-leitor se assume como uma personalidade em interacgao com o texio. Ele 1& conhecendo-se
¢ dessa leitura dialogante exirai também auto-conhecimento.

3 A concepgio das «grelhas» desenhadas para a referida anlise foi-me sendo sugerida pela leitura de
FONSECA, J. (1992, 1998) e PARKER, ]J. {1989), textos que seguirei de perto.
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Interessam-me sobretudo as virtnalidades didacticas do texto, isto é, as
antecipacOes que ele permite fazer relativamente ao desempenho do professor.
Por essa razdo, a versdo apresentada, da inteira responsabilidade de um pro-
fessor estagidrio, ndo foi objecto de qualquer correcgio. Por ndo ser esse o
propésito do presente trabalho, abstenho-me de referir e/ou comentar erros de
varia ordem que denunciam alguma incompeténcia discursiva do autor do
texto.

Esbogarei por fim uma breve nota conclusiva que penso conter alguns ele-
mentos de resposta as questdes suscitadas pela anilise.

1.4. O corpus de andlise

A escolha do material a analisar foi feita de modo aleatério e, embora ndo
traduza um trabalho sistemdtico (que ndo caberia, de resto, no ambito deste
coléquio)?, nem tenha qualquer incidéncia estatistica, representa significativa-
mente as praticas didacticas recorrentes e generalizadamente adoptadas pelos
candidatos a professores de Portugués, actualmente alunos do 5° ano dos cur-
sos de Linguas e Literaturas Modernas do Ramo Educacional da FLUP.

O material seleccionado que, repito, ndo foi submetido a qualquer processo
de correc¢do, aparece, por razdes dbvias, sob anonimato e € constituido por um
texto denominado «DESENVOLVIMENTO DA AULA», correspondente ao plano de
uma das trés aulas que integram uma unidade didéctica sobre Almeida Garrett,
planificada para uma turma do 11° Ano do Ensino Secundario.

2. Analise de dados

2.1. Objectivos da planificacdo diddctica — marcas de um texto anunciado

Os objectivos definidos na planificacdo de qualquer unidade didéctica
constituem metas de aprendizagem e correspendem a segmentos especificos da
aula que visam, de modos diferenciados, tanto a aquisigao de contetidos cog-
nitivos como o treino de competéncias préprias a disciplina. A defini¢o des-
tas metas constitui assim o embriio de um texto programético, cuja leitura,
ainda que breve, permite prever, entre outros:

4 Creio que no debate que se seguird poderia ser confirmada ou infirmada pelos colegas a pertinén-
cia ilustrativa do texto seleccionado, bem como a oportunidade da reflexao que cle sustenta.

5 As planificages, em paralelo com os registos de observagio de aulas, constituem o corpus ideal
para um estudo sistemético, com vista a identificagio de algumas das disfung8es existentes na arti-
culagio da formagio cientifica inicial com as exigéncias de uma prética pedagégica eficaz,
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— uma configuracdo textual da aula tipologicamente marcada — aula expo-
sitiva/informativa, de anélise, de debate, etc.;

— 0s modos de interacgio desse texto com outras ocorréncias textuais nele
inscritas — préticas de recepgao/producdo textual e de reflexdo sobre o
funcionamento dos discursos;

— as estratégias discursivas mobilizadas para a gestdo das trocas verbais,
bem como a sua «textualizagdo» num todo orgénico conducente 4 cons-
trugio progressiva, coerente e polifénica da semintica discursiva da aula.

Neste tecido textual, os objectivos podem, de algum modo, ser entendidos
como complexos agregadores de sentido, correspondentes ao que poderfamos
considerar subtitulos ou tépicos das sequéncias diddcticas que ordenam.

Respeitando este principio operatério, dividi o texto em oito sequéncias
que a seguir comentarei.

2. 2. (Con)Sequéncias diddcticas de uma «consciéncia textual»

Refiro-me num primeiro momento ds caracteristicas globais do texto em
estudo.

Habitualmente designado como «Desenvolvimento da aula», este texto é
também frequentemente referido como «guido da aula», denominagio que
denuncia a sua forte vocagio cénica. Efectivamente, e ainda que de forma
embriondria, a sua construgdo subordina-se 4 «antevisio» das falas projecta-
das para os actores em palco no tempo e no espago da aula. Subordinadas a
narratividade inerente a todo o acto pedagdgico, as falas dos actores, isto é,
as interacgbes verbais professor/alunos, constituem o fundamento da acgio,
cujo objecto é a partilha/aquisicdio de saberes. Trata-se, evidentemente, dos
saberes sobre a lingua, que nascem de uma construgio partilhada, através do
recurso a propria lingua. Daf que a dindmica da interaccio didéctica seja gera-
dora de discursos multiplos, cujas realizacdes textuais, tipologicamente diver-
sificadas, o «Desenvolvimento da aula» prefigura.

£ o jogo cénico de cilculos e antecipacBes que legitima e fundamenta este
guido, texto escrito na expectativa ndo de uma leitura mas de uma represen-
tagdo.

Na tentativa de abordar linguisticamente este texto, tentarei captar na
sequéncia de frases que o realiza «o que garante a continuidade de sentido que
ao mesmo tempo as percorrve e as incorpora num complexo significativo uni-
tdrio que funciona adequadamente numa dada situacio de comunicagio»
(FONSECA, J., 1992: 229).

A situagdo enunciativa que enquadra este discurso organiza-se em torno de
coordenadas espacio-temporais e pessoais claramente definidas. Suscitado
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pelas exigéncias do processo de formacdo de docentes, o que o torna matri-
cialmente um macroacto compromissivo, aponta para um aqui concreto que
é a sala de aula e para um agora assinalado pela data — sitnada no futuro — em
que serd actualizado.

Accionalmente orientado para um alocutdrio colectivo — os alunos de uma
determinada turma — destina-se simultaneamente aos formadores responsaveis
pelo acompanhamento ¢ supervisdo do estdgio profissional em curso.

Importa, pois, ao seu autor, enquanto professor, evidenciar um saber adqui-
rido seguro e pertinente, e assegurar uma mediagio capaz de promover e ren-
tabilizar, de forma competente, iniciativas e estratégias de acesso ao saber;
enquanto estagiario, cabe ao autor demonstrar a eficicia das técnicas e estra-
tégias em que assentam as op¢des did4cticas tomadas. E este discurso bidirec-
cional que me proponho analisar sumariamente, com o objectivo de nele iden-
tificar forcas ilocutérias efou perlocutdrias, nexos semdnticos e processos de
sequencializagdo que permitam identificid-lo como texto e classifica-lo em fun-
¢do da tipologia textual disponivel.

Na «carta de inten¢bes»que sustenta todo este discurso inscrevem-se e inte-
ragem, real ou virtualmente, sequéncias de enunciados que podem ir do relato,
a0 texto expositivo-interpretativo, ao comentario, ao texto argumentativo,
etc. e que concorrem simultaneamente para a sua boa formacgio textual. Alias,
a competéncia textual dos alunos é uma pressuposi¢io da qual se parte para
definir o primeiro objectivo da aula em andlise: «Apropriar-se de técnicas de
andlise textual relativamente ao poema «QOs Cinco Sentidos» de Almeida
Garrett [Objectivo 1].

Sequéncia 1

A aula terd inicio com a sintese da aula anterior, em que serd recordado pelos alunos o
poema «Este inferno de amar», de Almeida Garrett. Assim, com a orientagao do professos,
fardo referéncia ao presente do sujeito poético, o qual se considera possuido de um amor
fatal de tonalidades trigicas («Este inferno de amar», «Esta chama que (...} consome», «gue
a vida destréis), préprio do amor carnal. Salientardo também a evidente sandade com gue
o poeta recorda a paz da vida passada, onde o amor teria sido «mn doce sonbar», préprio
do amor espiritual,

A sequéncia de abertura refere, projectivamente a aula na globalidade
semAantica que o conceito recobre (actores, contetidos, metodologias ¢ discur-

sos de/sobre a aprendizagem), inserindo-o no continuum textual da unidade
didactica, onde se inscrevem conteiidos tratados e a tratar.

Sequéncia 2

Em sequéncia do facto de o poeta, no momento presente, se encontrar possuido de um
amor carnal, 0 docente convidard a turma a recriar o universo poético referente ao poema
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a ser analisado nesta aula: «Os cinco sentidos» {cf. ANEXO 1). Assim, far-se-d a leitura
expressiva feita por um aluno, acompanhada com miisica de fundo (cf. ANEXO 2) ¢ simul-
taneamente com a projecgdo de uma imagem de Ingres, «O banbo turco» (cf. ANEXO 3).
De seguida, de forma a que os discentes se apercebam que, ndo s6 a imagem, como tam-
bém o préprio poema, sugerem os vérios sentidos que a mulher suscita (no poema), passar-
-se-d & inferpretacio do facto de se ter lido o poema acompanhado com o visionamento da
pintura de Ingres. Por consequéncia, os alunos, guiados pelo professor, identificario deter-
minadas sensagbes que a mulber retratada na imagem lhes desperta. Assim, referirio, com
certeza, o predominio da sensacao visual, sugerida pelo «vago olbar» tipicamente romin-
tico que a mulber possui, bemn como a tonalidade rosada das suds faces; também existem
sensagles auditivas, sugerido pelo pressuposto tilintar das pulseiras, como que a sugerir
urma misica de encantamento; para além disso, ao observarem a imagem, os alunos dar-se-
-do conta da sensacio tdctil gue a fisionomia nédia da mulber pode suscitar ao tocar-lbe.

Ao introduzir 0 poema a estudar e ao inscrevé-lo na problemitica geral do
amor carnal na poesia garrettiana, o professor anuncia oportunamente uma
primeira isotopia estruturadora do sentido global do texto-aula. Ha, contudo,
problemas a nivel da micro-estrutura: o conector em sequéncia de, consti-
tuindo embora uma formulacio errénea, parece querer indiciar uma relacdo
légica de consequéncia entre dois elementos frasicos que, afinal, nio se rea-
liza. A ndo-inteligibilidade instaurada a nivel local deve-se 3 confusio de pla-
nos enunciativos distintos: das coordenadas enunciativas do mundo textual
faz-se depender sintacticamente e numa relacio directa, proposigdes sobre
estados de coisas do mundo da aula.

A ndo referéncia aos modos de operacionalizacio dos contetidos didacticos
parece decorrer da incapacidade de mobilizar estratégias discursivas que esta-
belecam claramente a mediacio entre os dois planos de enunciacdo em con-
fronto.

O segundo momento desta sequéncia bipartida decorre de uma organiza-
¢d0 paratictica do discurso, dominante alids em toda a sintaxe da aula. Efec-
tivamente, o conector de seguida abre o segundo paragrafo, segmento textual
préximo do relato, onde é possivel verificar uma certa progressio semantica,
através do desdobramento da isotopia inicial. Ainda que apenas em esboco,
pode perceber-se aqui 0 mapa de um percurso heuristico que, através de uma
pesquisa lexical, poderia levar os discentes & «descoberta» da isotopia do
amor carnal.

O reflexo didactico desta estratégia discursiva, prefigurado alids no objec~
tivo 2 — «Relacionar a arte literdria com a arte pldstica — parece ser a produ-
¢do de textos globalmente configurados como comentarios. No entanto,
nenhuma das «instrug8es» a fornecer aos alunos aponta explicitamente para
a produgdo de um tipo de texto especifico. Como se pode verificar, na reali-
zagdo das tarefas previstas, os alunos apenas terdo de formular actos ilocuté-
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rios assertivos, procedendo a simples enumerag¢des ou 4 mera justaposi¢do de
frases sem nexos semanticos que as textualizem. E o caso das instrugdes dadas
através dos verbos identificar e referir, que activam apenas os patamares mais
baixos da cognicdo. Mais evidente ainda é o caso dos predicados dar-se-do
conta, de cujo semantismo dependem, do ponto de vista didactico, verbos de
accio relativos aos modos possiveis de aprender. A ndo concretizagio da pro-
cessualidade sugerida atribui ao aluno o papel de mero espectador silencioso
e retira-lhe a possibilidade de se assumir como co-enunciador de um discurso
conducente ao dominio das técnicas que fario dele um receptor de textos com-
petente. Tal esvaziamento contradiz claramente um dos propésitos da aula,
anunciado pelo professor como um macro-objectivo educacional [cf. objectivo
1]. Note-se o facto de, até a produgdo de um discurso interpretativo (local que
d4 maior visibilidade ao sujeito da enunciagdo) ser cometida a um sujeito gra-
maticalmente expresso pelo pronome se: Indeterminado ou colectivo, ele
prevé um aluno, se ndo totalmente silencioso, pelo menos ndo implicado sub-
jectivamente no discurso a proferir.

Sequéncia 3

A exploracio desta transparéncia é o ponto de partida para os discentes apreenderem
as ideias principais do poema em estudo. Desta forma, serdo convidados a preencherem
wma Ficha de Trabalbo (cf. ANEXO 4} gque sintetiza o despertar dos sentidos ao longo do
poema, do geral para o particular e, num segundo ponto, pede-se aos alunos que justifi-
quem a superioridade da mulber face a natureza.

Dominada pelo objectivo «Apreender as ideias principais do poema»
[objectivo 3] esta sequéncia bipartida marca o inicio da actividade a que o
estagidrio chama anélise textual propriamente dita. Embora sequencialmente
bem articulados, depois de uma abordagem «intertextual» pouco conseguida,
os processos de operacionalizacdo ndo concorrem de modo coerente para a
consecucio do objectivo proposto: aos alunos apenas é pedido o preenchi-
mento de uma ficha de trabalho que «sintetiza» contetidos do poema, sem se
explicitar qualquer critério semantico subjacente & construgdo do esquema ai
apresentado e que é constituido por cinco linhas elipticas concéntricas. Uma
vez mais, porém, a voz é apenas emprestada aos alunos: cabe-lhes tdo somente
tornar audivel uma sintese anteriormente elaborada... pelo professor.

O segundo segmento provoca um forte desequilibrio na sequencializagao:
das ideias principais do poema passa-se, por coordenagao sintdctica mas sem
articulacio seméntica, a justificacio de uma tese que se pressupde aceite mas
que, na verdade, nem sequer fora enunciada. Parece-me oportuno relembrar
aqui o que, sobre sequencializagdo, diz ]. Fonseca: «A boa formagao sequen-
cial de actos de discurso /.../ exige que a realizagdo de um determinado acto
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se apoie noutro(s) configurado(s}em segmentos discursivos contiguos» (FON-
SECA, J., 1992: 232).

A isotopia semdntica da superioridade da mulher face 4 natureza parece
central no desenho conceptual da aula. Note-se como, depois da efemeridade
do discurso oral da aula, a centralidade dessa isotopia vai ser enfatizada e per-
manecer na escrita residual do sumdrio:

Leitura ¢ andlise das ideias do poema: «Os Cinco Seutidos», de Almeida Garrett.
A superlativacdo da mulher sobre a natureza.

Embora o esquema conceptual denunciado pelo sumdrio revele alguma
aptiddo cientifica do professor, o seu saber-fazer é deficiente. De facto, ele nio
¢ capaz de prever actividades de leitura que fomentem a reflexio sobre as for-
mas da lingua nem sobre os processos lingufsticos responsdveis, local ou glo-
balmente, pela constru¢do do sentido.

Abruptamente promovido de ponto a protagonista, sem saber as falas,
quero dizer os argumentos, o aluno deve agora fazer ouvir a sua prépria voz
e produzir um texto com nitida orientagdo argumentativa para defender uma
tese... do professor.

Sequéncia 4

Sendo assim, os discentes verificardo gue a referéncia aos cinco sentidos estd organizada
de forma progressiva, nas cinco primeiras estrofes: visdo; audigdo; olfacto; gosto; tacto.
Para além disso, constatardo que o sujeito poético vive obeecado pela beleza da mulber
amada: todos os seus sentidos estdo centrados e orientados para ela que é mais bela do que
as «flores» e as «estrelas»; possui wma voz mais melodiosa do que a do «rouxinol»; o aroma
dos seus beijos é mais saboroso do que o dos «pomos» e a sua pele é mais macia do que a
«relva luzidia | Do leito».

A desordem sintictica da aula torna-se mais evidente a partir do objectivo
para o qual esta sequéncia aponta: «Justificar a gradacdo presente na orga-
nizacdo das diferentes sensacées» [objectivo 4]. Esta meta de aprendizagem
convoca, pela polémica inscrita na forga ilocutéria que a orienta, a produgio
de um texto de indole argumentativa.

Ora, para uma construgio fundamentada dessa argumentagdo, podiam
contribuir decisivamente actividades discursivas, incoerentemente projectadas
apenas para momentos posteriores da aula.

A falta de coesdo e a descontinuidade na sequencializacio textual reflectem-
-s¢ numa notéria incoeréncia no plano da operacionaliza¢do didactica: o dis-
curso argumentativo projectado pelo verbo Justificar actualiza-se afinal em pro-
dutos verbais dos alunos prefigurados como actos ilocutérios assertivos — cons-
tatar, verificar. A justaposicio de enunciados desta natureza nada tem a ver com
0 jogo argumentativo que o objectivo didactico Justificar promete pdr em cena.
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Sequéncia 5

Em seguinento desta Ficha de Traballo, o docente, através de um questiondrio orientado,
propord aos alunos a identificacdo da estrutura interna do poema em estudo, tendo como
ponto de partida o titulo que quantifica (cinco): soma de elementos que, depois no poema se
enumeram wi a umt. Assim, os discentes identificardo como a primeira parte as cinco pri-
meiras estrofes, onde se nota o desdobramento pentagonal do amor, face a face, sugerindo a
construgio de um sélido perfeito, reflectindo em cada face a imagem do amor: a beleza
(visdo); a melodia da voz {audigao); o cheiro da amada {aroma); os seus beijos (gosto) e a pele
macia (tacto). Como segunda parte do poema, os alunos identificardo a dltima estrofe que
funciona como a soma das cinco sensagbes; os discentes salientardo, sob ajuda do professor
que esta segunda parte representa o apogeu do sentimento do poeta,, pois os sentidos que a
mulber amada lhe provoca sdo 1Go infensos que acabam por ser «todos num confundidos»,
0 que conduz o poeta ao delfrio, concretizando a ideia do amor fisico e sensual,

O objectivo 3, «Identificar a estrutura interna do poema», sequencializado
sem coesdo, é um tépico comentado sem coeréncia no enunciado contiguo: a
verdadeira intencdo do professor parece ser a de elaborar um discurso inter-
pretativo sobre o poema. Saliento o emprego do pronome pessoal se na subor-
dinada «onde se nota o desdobramento pentagonal do amor» para realcar a
expectativa de uma recepgio passiva, 0 que ndo garante, como se sabe, a com-
preensdo do texto em andlise.

O tépico «o desdobramento poligonal do amor...sugerindo a construcdo de
wm sdlido perfeito», pela sua orientacdo interpretativa, podia ter constituido
(se conceptualmente mais claro} uma linha de for¢a dominante na condugio
da(s) leitura(s). Infelizmente, nio serd comentado, nem retomado nem se ouvi-
rd0 ecos da sua presenga em macro-estruturas intermédias ou globais do dis-
curso interpretativo.

Para além de uma sequencializagio pouco coesa, os enunciados 4 e 5
denunciam ainda falta de dominio de técnicas de andlise do texto literdrio
que, de forma integrada déem conta das virtualidades seminticas e estéticas
da lingua.

Exemplo flagrante do que acabo de referir € a sequéncia 6, didacticamente
determinada pelo objectivo: «Indicar os elementos textuais que contribuem
para a expressividade da linguagem» [objectivo 6].

A juntar 3 enumeracdo pura e simples de recursos expressivos, apresenta-
se uma descricao do valor seméntico das preposicoes.

E dificil perceber a intencionalidade diddctica desta gramdtica formal,
totalmente descontextualizada, sobretudo se avaliarmos a pertinéncia e a fun-
cionalidade desta sequéncia a luz do objectivo 1.

Ninguém interage com ninguém: cria-se um grande hiato na comunicagao,



FRAGMENTOS DE UM DISCURSO DIDACTICO 185

sobretudo na que se pretende que acontega entre o aluno, o texto ¢ a lingua
em que este se materializa.

Sequéncia 6

De seguida, o docente orientard os alunos no sentido de constatarem no poema em
estudo a expressividade da linguagem utilizada. Sendo assim, através de um questiondrio
orientado, os discentes verificardo que 1o poema estdo presentes vArios recursos expressi-
vos, tais como: singstesias (nomeadamente na nltima estrofe}: «...a ti 56 os meus sentidos /
Todos num confundidos [ Sentem, onvem, respivam); assondncia do ~i, a sugerir o grito de
prazer; metdforas, respectivamente, dos seios e da pele da mulher: «Formosos sdo os pomos
saborosos» e «Macia — deve a relva luzidiar; adiectivacio expressiva: «divinais», «densa»,
«umbrosar» cagrestes», «sequiosos», <luzidia». A propdsito do estudo da linguagem, o pro-
fessor suscitard a atencdo dos alunos para verificarem o escalonamento das preposicdes a
(a tif), de {de til), em (em til). Desta forma, far-se-d uma reflexao acerca do Funcionamento
da Lingua: a preposicdo a, exprime, neste caso, a direcgiio do poeta para a wmulber amada;
a preposicdo de exprime uma relagio de proveniéncia («que vem de ti- de til») a preposi-
¢do em, a destacar a aproximacio cada vez mais intensa do poeta e da amada; finalmente,
a preposicdo por designa wma relagdo de causa («Serd morrer por ti»).

Como sintese, os discentes concluirdo que Garrett aborda a temdtica da mulber ¢ do
amor de uma forma bastante oviginal. A wmulber deixa de ser motivo de contemplacio, para
participar no delirio dos sentidos. Ela é tdo real que o poeta se submete totalmente & sua
forga sedutora.

Sequéncia 7

Posteriormente, a turma serd convidada pelo professor a verificar a presenca de coor-
denadas romanticas presentes no poema. Desta forma, através de um didlogo vertical e bori-
zontal, os alunos salientardo que se trata de uma poesia roméntica pela rejei¢io do conbe-
cimento racional e pela apologia do conhecimento pelos sentidos (o sentir submerge ao
saber; o coracio predominag sobre a razdo; para além disso, existe a superlativacio da
mulber e a natureza (apesar de bela, divina, celeste...) é relegada para segundo plano quando
em confronto com a mulber amada; também é tipicamente roméntica a ligacio amor/morte,
patente na tltima estrofe),

O objectivo 7, «Verificar a presenca de coordenadas romanticas presentes
no poema em estudo, parece visar o alargamento dos horizontes culturais dos
alunos.

Contudo, a organizacdo paratictica que o conector posteriormente anun-
cia ao introduzir nova sequéncia, restringe esse campo e favorece o apareci-
mento de novas enumerac¢des num momento em que a aula carece de conclu-
sOes aglutinadoras.

Falta explicitar a subordinagio desta sequéncia ao texto precedente; falta a
previsio clara do recurso ao saber enciclopédico dos alunos; falta a explicita-
¢do das estratégias que favorecam o investimento desse saber em novas aqui-
sigbes cognitivas.
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Sequéncia 8

A aula terminard com a proposta do trabalbo de casa que consistird na composicio de
um texto podtico, em que a mulher retratada é superior & propria natureza. Seguidamente,
registar-se-d o sumdrio.

Apesar dos propodsitos manifestados no objectivo 1, creio ter ficado claro
que aos alunos ndo foram dados os instrumentos nem a oportunidade para
desenvolverem a sua competéncia no uso de processos de recep¢io textual.
Uma rédpida leitura dos verbos que traduzem os comportamentos previstos
para os alunos (situados, na sua maioria, nos patamares mais baixos da cog-
ni¢io) fundamentard esta conclusio.

Acabou {mais) uma aula onde o texto nio disse nada ao aluno porque o
aluno nada lhe pode perguntar. E no final desta aula de mutuos silenciamen-
tos, o aluno deve, sem modelos ou instrucbes precisas, «Produzir um texto
segundo técnicas e modelos» [objectivo 8].

A tarefa proposta na sequéncia 8, para além de violar a marca da situcio-
nalidade {ndo é pertinente nem relevante na situagdo em que ocorre} também
ndo incorpora a marca da aceitabilidade (nfo se liga de modo coeso e coerente
com o texto-aula que acaba de ser enunciado). Duas razdes de ordem textual
que, por si 6, invalidam a proposta de trabalho. Para além disso, & sabido,
como bem salienta Odete Santos, que «a relagdo pedagdgica pressuposta no
binémio aprender a escrever/aprender a ler /.../ ndo é automatica nem meca-
nicista» e que «ensinar estratégias de produgdo escrita pressupde uma peda-
gogia da recep¢io que familiarize os aprendentes com as caracteristicas dos
discursos» (SANTOS, 0., 1994: 136).

2. Nota final

O pano caiu, terminou a fun¢do, cumpriu-se o ritual. Porém, nesta como
em grande parte das aulas, os alunos, tdo insistentemente apontados como ele-
mento central do processo de ensino-aprendizagem, limitaram-se a um desem-
penho de figurantes ou, na melhor das hipdteses, de coro de tragédia. O
desempenho do professor nio trouxe informatividade, ndo provocou «modi-
ficagBes cognitivas nem passionais» (FONSECA, J., 1992: 241).

Ao professor faltou saber escrever o guiio da sua aula. E o que ¢é tragico é
que esta aula revela o estado generalizado do ensino do Portugués: local pri-
vilegiado — diz-se — para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, isto
¢, textual, deste local se tem vindo a banir com assustadora frequéncia o exer-
cicio da textualidade.
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Considero o dominic das regras da boa formagdo de textos indispensavel a
uma discursivizagio adequada dos contetidos de aprendizagem. Quero com
isto dizer que os planos de aula, textualmente bem configurados, devem nio s6
antecipar a «dramatizagdo diddctica», mas também prever e convocar, para uma
interacgdo feliz, praticas lectivas textualizadas com pertinéncia e adequagio.

Simultaneamente, penso que uma sélida formacéo tedrica de base em Lin-
guistica {de Texto, nomeadamente) é fundamental para a adopgdo de atitudes
sistemdticas de reflexdo sobre a natureza e func¢bes dos textos, bem como
sobre as regras que determinam a sua formacdo e o seu funcionamento. Esta
atitude é a primeira condicdo de felicidade para a realizacio de todo o acto
pedagdgico eficaz.

A experiéncia tem-me feito constatar que a incompeténcia textual dos
jovens professores de Portugués, que acabo apenas de ilustrar, denuncia dis-
fungdes na articulagio entre o saber e o saber-fazer, nascidas de um mal-que-
rer, melhor, de um mal-saber amar os textos que se quer fazer amar. Para uma
recepcio feliz do texto literario, creio ser do maior interesse o desenvolvi-
mento daquilo a que chamaria uma «gramdrica emocional» e basear quer as
interac¢des dos alunos com os textos quer a mediacdo que entre eles o pro-
fessor garante, nas recentes contribui¢des da pesquisa sobre inteligéncia emo-
cional®, que podem ajudar a compreender processos de aquisi¢io de conheci-
mento até agora incompreensivelmente subalternizados’.

Embora consciente da multiplicidade de causas responsdveis pela situagdo
e, consequentemente, da natureza diferenciada das medidas que urge tomar,
penso que um denominador comum a essas medidas devia ser o cardcter «ofi-
cinal» a imprimir aos contextos de aprendizagem, e estou a referir-me aqui
particularmente ao ensino superior. Como sé se torna competente quem tem
condicOes para treinar competéncias, considero indispensivel que sejam cria-
das condi¢Ges para um treino efectivo da competéncia textual ao longo da for-
magao universitiria.

Penso também que 4 Universidade, como local de permanente retorno de
professores continuamente interessados na sua formagio, compete a tutela,

§ A formagdo dos professores deveria integrar, a meu ver, componentes disciplinares vindas das dreas
de investigagdo sobre a actividade cognitiva, nomeadamente no que diz respeito ao papel da afecti-
vidade na complexa dindmica da comunicacio. Uma pesquisa sobre os recentes trabalhos realizados
com base nas propostas de GARDNER, H., {1983} e nas pistas abertas por D. GOLEMAN (1995) parece-
-me da maior importincia para a referida formacio dos professores.

7 Nos seus estudos sobre o funcionamento do cérebro humano, o neurclogista Anténio DAMASIO veio
provar que «os sentimentos e as emogdes fazem parte da complexa maquinaria da razio» (cf.
DAMASIO, A., 1995),
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com caracter regular e sisternatico, dos docentes que nas escolas garantem a
orientacdo pedagdgico-didictica dos novos professores.

Numa sociedade que reclama cada vez mais profissionais altamente quali-
ficados, penso que a Universidade deve constituir-se como um motor de qua-
lificagdo e construir, nio necessariamente 4 medida, mas sem um desfasa-
mento muito grande em relagdo a realidade, as respostas de qualidade que a
sociedade procura.
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