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1. A partir de 1998, o Ministério da Educacdo desencadeou um processo
conducente a elaboracio de uma nova «nomenclatura gramatical» para os
ensinos basico e secunddrio. Neste processo foram, em algum momento e de
modo diverso, envolvidos professores dos ensinos basico e secunddrio, asso-
ciagOes profissionais de professores, instdncias da administragio da educagio,
linguistas, didactas, associa¢des cientificas. A natureza das iniciativas desen-
volvidas evidenciava a relevincia que, em diversos lugares, ia sendo atribuida
a nomenclatura gramatical, um instrumento cuja concepgio se entendia dever
resultar da interac¢do de diferentes ldgicas, ndo apenas as que decorriam
exclusivamente do campo pedagdgico ou do campo cientifico; deixava perce-
ber, também, a considera¢io das questes terminolégicas como um problema
pertinente no contextoe do ensino do Portugués.

E a partir destes factos que me proponho analisar alguns aspectos relativos
aos modos de existénecia das «nomenclaturas gramaticais» em Portugal com
particular énfase nos processos da sua elaboragio e nas formas da sua recepgio.

2. O olhar critico que, a propésito da{s) «nomenclatura(s) gramatical(is)»,
frequentemente se encontra em textos produzidos no campo profissional ou no
campo académico, seja ele motivado pelo conteiido ou pelas formas de utiliza-
¢do da nomenclatura, ndo encontra paralelo em outras nomenclaturas/termino-
logias que, & partida, poderiam suscitar reflexces de contornos idénticos — ndo
parece, por exemplo, que as metalinguagens referencidveis aos estudos literdrios
sejam, por razdes intrinsecas, menos permeaveis a perturbagdes; por outro lado,
quando comparamos a Lingua PortuguesalPortugués com outras disciplinas
escolares, € surpreendente que nestas ndo encontremos discussdes similares,
mesmo em dominios tdo sensiveis como a matemadtica ou as ciéncias da terra e
da vida. O que provavelmente significa que quando no quadro da disciplina de
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Portugués se discute a «nomenclatura gramatical» se discute algo mais do que
isso, e essa outra coisa serd certamente a defini¢do da prépria disciplina.

A esta luz, as tomadas de posicdo que se podem inventariar acerca dos pro-
cessos de elaboracdo das «nomenclaturas gramaticais», a relevincia que
sucessivamente a estas foi sendo atribuida aquando das revisdes dos progra-
mas escolares ganham um sentido particular quando as integramos num qua-
dro de afirmagdes frequentes relativas ao ensino do Portugués; essas afirma-
¢Oes (na verdade, diferenciadamente partilhadas por agentes e agéncias, dado
que alguns nelas se nio revéem) podem ser sistematizadas no seguinte con-
junto de juizos:

i) globalmente, o ensino do Portugués nio atinge os objectivos esperados
— a afirmacdo tantas vezes repetida ou glosada de que os alunos «ndo
léem, escrevem mal e falam pior» exprime bem a natureza da avalia-
¢do que € feita;

il) os saberes dos alunos sdo hoje fortemente deficitdrios em 4reas tidas
como fundamentais e tal facto articula-se com debilidades nas capaci-
dades de realiza¢io — «os alunos ndo sabem escrever porque ndo sabem
gramdtica»;

iii) a disciplina de Lingua Portuguesa esta em desestruturagio, ndo sendo
consensuais os seus objectivos e objectos — «para que serve a disciplina
de Portugués?» € uma pergunta frequente que pressupde este juizo.

E neste quadro de «crise», construgio suficienternente forte para se impor
como «o real», que, por referéncia a quadros de maior estabilidade, se pro-
cura repor o equilibrio em certas dreas. E uma dessas 4reas € naturalmente o
dominio do metalinguistico. E porqué este e nio outro?

3. Julgo que a resposta deve ser procurada naquilo que a disciplina que
hoje designamos por Lingua PortuguesalPortugués historicamente é. Herdeira
das antigas cadeiras de Gramdtica, é com esta designagdo que ela emerge no
curriculo dos estudos secunddrios. E sé cerca de trinta anos apds a criagdo dos
liceus, ja em pleno século XIX, vird a assumir a designagdo de Portugués, cor-
respondendo este movimento a uma expansao, ou pelo menos a uma redefi-
ni¢io, do seu dmbito (CASTRO, 1995). Mas esta redefini¢do, que foi impli-
cando uma progressiva incorporagio de outros conteidos, ndo afectou de
forma radical, pelo menos até bastante recentemente, a posigdo central dos
contetidos gramaticais; um indicador interessante é o facto de a disciplina con-
tinuar a ser nuclearmente definida, no plano oficial, por conteiidos gramati-
cais, sobretudo em certos niveis da escolaridade. De facto, a disciplina no seu
devir histérico vai mover-se em tensdo entre estas duas tendéncias principais:
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i) as novas solicitagdes que lhe vdo sendo feitas — a capacitagdo de secto-
res progressivamente mais amplos da sociedade ndo s6 no plano dos
saberes humanisticos, fungao que a educagéo literdria proritariamente
cumpre, mas também no das «capacidades» de realizagdo verbal, neces-
sarias a realizacdo de um conjunto de papéis sociais cada vez mais vasto;

ii) uma longa tradi¢do de valorizagdo de conteirdos no dominio da leitura,
que é sobretudo leitura da literatura, e da gramdtica que evidenciam a
matriz filolégica e retérica da prépria disciplina.

Mas a redefinicdo, que é paulatina, das fun¢fes da disciplina, alids, ndo
desarticulavel da redefini¢ao das orientagdes do curriculo, vai por sob pressio
o lugar do conhecimento metalinguistico; a selec¢do que a construgdo do cur-
riculo é e as operacgdes de recorte que, por isso, supde vao acabar por afectar
o ntcleo duro da disciplina — de forma conjugada, a literatura e a gramadtica
entram numa espécie de processo de desagregacio a que foram resistindo com
maior ou menor eficicia.

Penso ser neste quadro que faz sentido pensar as questdes que s¢ colocam
em redor da «nomenclatura gramatical». Numa perspectiva analitica, aquela
que aqui me importa particularmente, ou numa perspectiva mais programa-
tica, tais problemas ndo podem deixar de ser colocados no quadro mais vasto
em que emergem. E se for este, como proponho, o olhar adoptado percebe-se,
julgo que melhor, o porqué da institui¢io da «nomenclatura gramatical»
como problema; tal facto hipotetiza sempre uma situagio de crise e um cami-
nho para a sua resolugio e, naturalmente, uma nio independe da outra.

4. Proponho agora que se considere, a fim de melhor compreender os diver-
sos sentidos do problema, um contexto relativamente preciso — aquele em que
surge a Nomenclatura Gramatical Portuguesa {doravante, NGP). Num texto
anterior (CASTRO, 1998), procurei identificar algumas das caracteristicas da
situacdo em que a NGP emerge; retomarei, neste ponto, alguns dos dados e da
argumentacio entdo produzidos, procurando no entanto arrast-los para um
outro enquadramento.

Datando de 1927, tanto quanto consigo averiguar, as primeiras tentativas
sérias de constituicdo de uma terminologia (no Congresso do Ensino Secun-
dério realizado neste ano foi apresentada e analisada uma proposta que visava
a uniformiza¢dao da nomenclatura gramatical}, a verdade que s6 quase meio
século depois este tipo de preocupagdes teve consequéncias praticas.

O objectivo que preside 3 elaboracio da NGP é, entdo, claro — trata-se de
«fixar a nomenclatura gramatical» (Portaria 22664, de 28.05.67); as razoes
que motivam a relevincia deste objectivo sdo também explicitadas no texto
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legal: «divergéncias perturbadoras» que, em tiltima anilise, punham em causa
aquela que era uma finalidade dltima do ensino do Portugués e que entio se
assume como bandeira de inegavel configuracio politica — «a defesa e a valo-
rizagdo da lingua» —, bandeira levantada a duas mdos ji que também se pro-
curava uma uniformizacdo com os usos do Brasil.

Mas o processo que terminou com a publica¢do da Portaria 22664 nio foi
sendo o culminar de um trabalho iniciado quatro anos antes e que, a tracos
largos, poderia ser assim descrito ~ como ponto de partida, o reconhecimento
de uma situacdo de crise no ensino do Portugués, com tradugio na natureza
das praticas pedagogicas desenvolvidas e a consequente necessidade de se
regressar a uma situacdo de estabilidade, vista como condigdo para que cer-
tos tipos de finalidades do ensino pudessem ser assegurados; depois, a opcio
por procedimentos metodolégicos especificos, passando pela mobilizagio
de investigadores e de professores na elabora¢io da nomenclatura, envol-
vendo a elaboragio de virios projectos! que foram submetidos & apreciagio
publica?.

Diz o legislador que o trabalho foi norteado «por critérios cientificos, de
harmonia com os progressos da linguistica, mas a0 mesmo tempo pelo res-
peito da tradicdo e pelas imposicdes da pedagogia». Esta afirmacio, junta-
mente com a de que «a exactiddo cientifica das denominagdes e a coincidén-
cia com a nomenclatura gramatical de outras linguas roméinicas» (GOUVEIA,
1968, p. 205) foram critérios privilegiados nas op¢des tomadas para a elabo-
ra¢do da NGP, deixa perceber, nos intersticios, que um dos factores de pertur-
bacdo identificados no diagnéstico da situagdo se situava na inadequacgio
«cientifica» dos conceitos utilizados. A percepg¢ao das caracteristicas do con-
texto de aplicagio torna-se visivel quando se pretende garantir que as opgdes
a tomar pudessem «merecer a confianga do corpo docente e dos restantes inte-
ressados» (enunciado da Portaria) ou o de se ter em conta «a tradi¢do dos ter-
mos na vida escolar» (GOUVEIA, 1968). Entretanto, é curioso verificar que,
pelo menos num primeiro momento, outro tipo de intervengao se hipotetizou,
numa légica de redefinicdo mais vasta dos contetdos declarativos de ensino;
a NGP ¢ inserida num movimento de «renovacao do ensino do Portugués», ndo
se descartando a possibilidade de regulagido dos textos programdticos que se
esperava viessem a obedecer «a uma visdo mais ampla do estudo da lingua»
(cf. Portaria). A verdade é que, apesar destes propdsitos, a interven¢do acabou

1 Foram elaborados trés projectos sucessivos, o primeiro da autoria de Paiva Boléo, os restantes por
uma Comissio que integrava ainda Augusto da Silva Reis Géis, Francisco da Costa Marques,
Adriano Leite Teixeira e M* Alice Nobre Gouveia.

2 Ver, a propésito deste processo, BOLEO et al. (19635), especialmente pp. 3-11.
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por ser de ambito limitado, privilegiando a «gramatica», ou seja, no contexto,
a morfologia ¢ a sintaxe.

Tio elucidativa quanto a andlise das condigdes e das orientaces de pro-
dugdo da NGP ¢ a consideragdo da natureza da sua recepgio. A NGP surge num
momento que imediatamente antecipa um periodo de grande turbuléncia cor-
respondendo as grandes transformages que tiveram particular expressdo nos
anos finais da década de 60 e na década de 70. A anilise das formas de apro-
priagdo da NGP pode entdo proceder pela andlise comparativa das orientagGes
programaticas oficiais vigentes em distintos momentos histéricos. Com este
objectivo, contrastel programas escolares vigentes em dois momentos histéri-
cos mediados pela NGP, um deles claramente inscrito numa matriz construida
no apogeu do Estado Novo — o programa de 1954, o outro correspondendo
14 a um periodo de estabilizagdo apds as mudangas dos anos 70 — os progra-
mas que vigoravam em 1981. Usei como referéncia para as categorias analiti-
cas, precisamente, as categorias da NGP relacionadas com a Morfologia ¢ a
Sintaxe.

Os resultados que a andlise tornou disponiveis, detalhadamente apresenta-
dos no Quadro I, em Anexo, permitem verificar a existéncia de lugares de
variagdo entre 0s textos — por exemplo, em 54 nio ha referéncia ao «aspecto»
do «verbo» ao contrdrio do que se passa nos programas de 81; os textos de
54 fazem mencio a «flexdo das palavras», conteiido que nio aparece, como
tal, em 81. Mas os dados permitem sobretudo constatar, de forma claramente
maloritaria, a presenca de categorias cuja forma de representagio se mantém
idéntica; isto mesmo aparece traduzido no quadro-sintese seguinte onde se
regista a ocorréncia das categorias 1) que ndo apresentam variagio significa-
tiva, i) que apresentam variagdo por redugio, iii) que apresentam variagio
por expansdo, quando se passa dos programas de 1954 para os de 1981 [ver
Quadro 1].

Quadro 1 - Variagao das Categorias da NGP nos Programas Escolares de 1954 e 1981

. Categorias sem Categorias que Categorias que
Total de categorias o T . - . ~
variagdo significativa | variam por reducio | variam por expansio
62 46 7 9
100% 74% 11% 15%

O que os dados revelam é assim, fundamentalmente, a natureza estivel do
conhecimento metalingufstico ao nivel do discurso oficial; estabilidade que, no
entanto, ndo significa auséncia de variacio; a este propésito, o que é interes-
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sante assinalar é que niio hd um sentido tinico para a variagio, dado que tanto
assistimos 3 incorporagio de novos elementos como 2 exclusao de certas cate-
gorias.

Neste quadro ressalta também a natureza complexa das relagdes entre a
NGP e os textos programaticas cuja configuracdo, como vimos, ela pretendia
explicitamente regular. As mudangas na estrutura curricular, entretanto ocor-
ridas, e a emergéncia de novas orientagdes didcticas apenas terdo evidenciado
de modo mais nitido a dificuldade da redefini¢do do corpo de saberes linguis-
tico-gramaticais e a existéncia de principios nfo necessariamente coincidentes
quando se consideram diferentes lugares do discurso oficial; a este propésito,
é obvia a desconexdo entre os principios que subordinaram a produgido da
NGP e aqueles que, ainda no plano do discurso oficial, orientaram a sua apro-
priacdo.

Ou seja, e em sintese: a NGP foi um caminho encontrado para contrariar
inadequagfes varias verificadas no campo do conhecimento «gramatical»
através de uma delimitagio mais precisa e, simultaneamente, mais detalhada
do corpo de conhecimentos; esta tarefa foi realizada num quadro de tensdes
vérias, privilegiando-se embora as «novas orientagbes da Linguistica»; a NGP
constituiu, pois, uma resposta a um quadro de «crise», resposta que se apre-
sentava como contributo para a solugdo dos problemas diagnosticados no
ensino do Portugués, pese embora o posicionamento claramente defensivo dos
seus promotores, orientados para a «defesa e valorizagdo» da lingua.

Resposta aparentemente ineficaz, porém, ao nao ter influéncia efectiva em
lugares de regulagio tio relevantes quanto sdo os programas escolares.

5. Num misto de desejo e rejeigio, a questdo da «nomenclatura gramati-
cal» foi (re)emergindo ora como condi¢do de redengio ora como factor de um
estado de coisas reiteradamente visto como critico, dando azo a reformulagdes
varias no plano oficial, a apropriagdes diversas nas gramaticas escolares e nos
livros de Portugués, a propostas avancadas por linguistas e por professores,
processos que frequentemente ocorreram num ¢uadro caracterizado por um
enfraquecimento das fronteiras entre o cientifico e o pedagégico.

O movimento certamente mais consistente de redefinicdo da NGP vai ter
lugar ja nos anos 90, através da apresentagdo de uma Proposta de Nomencla-
tura Gramatical (doravante PNG) da autoria de uma equipa da Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa (DUARTE et al., 1991). Ao contrario da situa-
3o que antes analisimos, a Proposta é projectada exclusivamente a partir do
campo cientifico, embora gerada no interior de um grupo de investigagéo com
estreitas relacbes com a formacio de professores, sendo de admitir que a
Proposta resulte de uma avaliacdo do estado das coisas no terreno. £ formu-
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lado um objectivo principal - a estabilizagio da terminologia; nas palavras dos
autores, «partilhar uma terminologia permite que professores e alunos possam
utilizar o mesmo vocabuldrio inequivoco e niio ambiguo para se referirem aos
mesmos conceitos € as mesmas classes de factos». Uma vez mais se remete,
ainda que tacitamente, para a instabilidade que caracterizaria o campo peda-
gogico. A solugdo que vai ser proposta valoriza antes de tudo critérios de per-
tin€ncia cientifica ~ «a nomenclatura deve ter como fundamento o estado
actual de conhecimentos em Linguistica»3; mas, uma vez mais, se assinala a
relevancia dos contextos de aplicagio — «a nomenclatura [...] deve ser ade-
quada ao contexto pedagdgico da sua utilizacio ¢ a sua extensdo e riqueza
interna devem ser determinadas pelos objectivos definidos para a disciplina de
Portugués»; emergem também opg¢des que decorrem de preocupagdes de natu-
reza metodoldgica, visiveis quando se indica como principio organizativo a
existéncia de «dreas dotadas de uma rica hierarquizacio interna».

Quando se compara a NGP e a PNG aparecem como caracteristicas mais evi-
dentes desta dltima «um nivel mais elevado de especificacdo, quer no conjunto
da terminologia, quer no dmbito estrito de cada um dos seus dominios; alte-
ragGes no dmbito da terminologia através da inclusdo de novas 4reas; reposi-
cionamento de contetidos, envolvendo uma outra delimitacio das fronteiras
das diferentes disciplinas, com particular evidéncia no caso da morfologia e da
sintaxe» (CASTRO, 1998).

As condiges que caracterizaram a producio da PNG e o facto de ela nio
ter sido objecto de qualquer validagdo oficial tornam inadequada a sua insti-
tuigio como objecto no quadro da clarificagio das relagdes intertextuais
envolvidas na geragéo do discurso pedagdgico oficial. Mas permitem explorar
uma outra vertente analitica que me parece produtiva — as articulagGes ou as
desarticulagGes entre aquilo que no campo cientifico se estabelece como valido
e o conhecimento que circula nas escolas; neste iiltimo caso, sendo dificil esta-
belecer os contornos de tal conhecimento, &, se bem julgo, no campo da recon-
textualizagdo pedagdgica, designadamente, nos manuais escolares, que com
maior fiabilidade poderemos estabelecer tais contornos.

Os «livros de Portugués» sdo hoje textos compésitos que incluem, além dos
textos «principais», um conjunto diversificado de «textos secundarios» que,
entre outros formatos, revestem a forma de exercicios e de fichas informati-
vas. Nestas actividades e nestes niicleos de informacio é possivel encontrar a

3 Este argumento que, como antes anotei, fora convocado como legitimador das opgdes tomadas
aguando da elaboragic da NGP, tem habitualmente nesta discussio uma posigdo central; como ilus-
tragdo da sua permanéncia contemporinea, veja-se AZEVEDO (1999, pp. 98-99).
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ocorréncia de rermos metalinguisticos que nos ddo indicagdes preciosas sobre
a configuragdo da representa¢do formal da lingua. A este propésito podem ser
desenvolvidas duas linhas de andlise que tomem em consideragio: i) a infor-
macdo que surge em lugares de aquisi¢do explicita, no quadro da realizagdo
de objectivos de conhecimento; ii) 0s usos jd mais «naturais» da metalingua-
gem e que revelardo os conceitos que se admite estarem ja sedimentados.

Passarel entdo a apresentagdo de alguns resultados obtidos a partir da and-
lise de um conjunto de manuais escolares, do ensino basico e do ensino secun-
ddrio. Considerarei, em primeira instincia, um conjunto de manuais destina-
dos ao 9° ano da escolaridade®, o ano que encerra a escolaridade obrigatéria;
parece-me, por isso, que os dados obtidos constituirio um indicador relevante
relativamente aos saberes metalinguisticos assumidos como comuns. Proce-
deu-se, a propésito, a um levantamento exaustivo da terminologia explicita ou
implicitamente associdvel ao trabalho sobre a lingna’ (aqui revisito novamente
dados apresentados em CASTRO, 1998).

A aplicagio do sistema de categorias presente em DUARTE ez al. (1991) per-
mitiu obter os dados apresentados no Quadro 2 (que sintetiza aqueles que sdo
analiticamente indicados no Quadro II, em Anexo) [ver Quadro 2 na pag.
seguinte].

Os dados evidenciam fundamentalmente, por um lado, a diversidade das
solucdes encontradas para a circunscri¢ao do conhecimento metalinguistico e,
por outro lado, a significativa redugdo que os textos analisados operam sobre
o sistema de categorias que tomei como elemento de contraste.

Assim, hd textos que reservam, apesar de tudo, um espago relativamente
amplo ao conhecimento formal — o Texto D é exemplo dessa orientagao —,
enquanto outros textos, neste quadro contrastivo, o desvalorizam — € clara-
mente o caso do Texto C. Mas mesmo quando representam de forma mais ou
menos significativa os saberes metalinguisticos, os manuais escolares tendem
a fazé-lo de forma pouco consistente; é verdade que o material que aqui ana-
liso é constituido por livros para o 9° ano da escolaridade, mas ainda assim é
dificil compreender a exclusdo, que a leitura do Quadro II, em Anexo, permite

4 Foram os seguintes os manuais analisados: Outros signos, da autoria de Vera BAPTISTA e Elisa
PINTO, Lisboa Editora, 1994; Lingua Portuguesa 9, de M* Ascensio TEIXEIRA ¢ M’ Assungio
BETTENCOURT, Texto Editora, 1995; Viagens em portugués, 9, da autoria de Fernanda COSTA ¢
Rogério CASTRO, Porto Editora, 1994; Nos caminbos do texto, de Lilaz CARRICO e Justiniano
SANTOS, Porto Editora, 1994.

5 Os termos identificados foram objecto de uma filtragem conducente 4 supressio de termas relacio-
nados com tipologias ¢ estruturas textuais; versificagio; contetidos processuais associados is dife-
rentes modalidades verbais. As ocorréncias sio categorizadas através de um procedimento idéntico
ao adoptado na Tabela 1.
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Quadro 2 — Presenga dos Termos da PNG em Manuais Escolares
de Lingua Portuguesa (9° Ano da Escolaridade)®

. e Manuais Manual A | Manual B | Manual C | Manual D
Categorias de anilise
I. Generalidades
1. Lingua e mudanga = - - /-
2. Perspectivas de andlise linguistica - - - +
II. Gramatica ¢ Niveis de Analise Lingnistica
1. A Gramatica e as suas componentes - - - -
2. Nivets de andlise linguistica + + + x
3. Fonética e Fonologia - - - +-
4. Léxico - +- - +
5. Morfologia + +- - +
6. Semdintica +=l- + - -
7. Sintaxe - - - -
8. Modos de enunciagio + wf- - +
IIl. Escrita, Ortografia e Pontuacio
l. RelagBes entre som e grafia * - = +
2. Grafia - - - -
3. Pontuagio - - - -

identificar, de conceitos no 4mbito da Fonética e da Fonologia (a «classifica-
¢do dos sons» em fungdo da «articulagdo» ou o «acento», por exemplo), do
Léxico {por exemplo, as «expressdes idiomdticas» ou as «formas lexicais de
expressdo do género e grau»), da Semdntica («significado literal», «signifi-
cado nédo literal») e mesmo da Sintaxe («ordem das palavras», «sintagma
nominal», «sintagma preposicional»). Naturalmente que a representagio que
daqui resultard para os leitores destes textos é a de um corpo de conhecimen-
tos que dificilmente poderd ser reconhecido como tal — como corpo —, antes
se apresentando como um conjunto mais ou menos heterogéneo de conceitos,
dotado de um baixo grau de estruturagio, debilmente articulado; o resultado
quase inevitdvel & o da geragdo de uma representacio inadequada do objecto
lingua.

¢ Neste quadro, os indices [+], [2] e [-] devem ser lidos como medida de tend@ncia, em estreita rela-
. ¢3o com os dados apresentados no Quadro II, em Anexo. Assim, por exemplo, o indice [-] ndo sig-
nifica que nio haja conceitos que concretizem a categoria (por exemplo, Sintaxe), mas antes que, con-
siderado o conjunto dos conceitos que na PNG concretizam a categoria Sintaxe, eles estio maiorita-
riamente ausentes de um determinado manual.
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Estes dados suscitam duas linhas de interpretacio: i) a heterogeneidade
como principio constitutivo do conhecimento formal escolar sobre a lingua —
o conhecimento estd 14, mas é um conhecimento diverso e divergente; ii) a
natureza difusa da regulagdo exercida pelo campo cientifico sobre o pedagd-
gico — ela é verificdvel, mas envolve operagdes de recontextualizagdo as vezes
significativa, no sentido em que os conceitos (¢ os contetidos correspondentes)
aceites como metalinguagem de base no campo cientifico nem sempre sdo
transferidos/transferiveis para o campo pedagdgico.

Proponho-me agora um passo mais, situado ainda no plano da recontex-
tualizacio pedagdgica. Di-lo-ei orientado por uma pergunta — qual &, no final
do ensino secundirio, a metalinguagem que se supde estar «naturalizada»,
que se supde poder/dever ser mobilizada «espontaneamente» quando se ana-
lisam realizacdes concretas da lingua?

Para o efeito recorro, uma vez mais, a analise de manuais escolares, agora
do ensino secundiario. Escolhi um livro de Portugués” referenciado como um
dos que apresenta maiores indices de adopgdo e seleccionei, nos seus trés volu-
mes {10°, 11° e 12° anos), todos os lugares em que se propunha aos alunos a
realizacio de actividades envolvendo o uso de metalinguagem, como por
exemplo — «Classifique morfologicamente ‘mover’» — 10° B, p. 192; «Explique
o valor da adversativa que inicia a ultima estrofe — 12° B, p. 144»; «Faga uma
lista de neologismos relativos 2 vida [...] musical, industrial [...J]» - 11° B, p.
25. Nio considerei na analise as secgdes dos manuais que visam a transmissio
explicita de conhecimento linguistico-gramatical, os lugares que se aproxi-
mam daquilo que um «livro de gramatica» é. Interessou-me, pois, procurar
captar as situagBes em que a terminologia surge mais como expressao de uma
funcio instrumental, a propésito por exemplo, de uma pergunta que se faz, de
uma instrucdo que se dd, do que como sistema de conceitos a adquirir.

Procedi a um levantamento exaustivo de todos os termos passiveis de serem
incluidos numa terminologia linguistica. Os dados obtidos, correspondendo a
uma categorizacio emergente do corpus, estdo analiticamente descritos no
Quadro 111, apresentado em Anexo. A sua leitura permite verificar uma pre-
senca pouco expressiva de uma linguagem especializada para falar da lingua e
das suas realizacdes no contexto escolar. Anotaria, sobretudo, a escassa repre-
sentacio de certos niveis de anilise, mesmo quando consideramos entendi-
mentos mais simplificadores do seu Ambito — tenha-se em conta, por exemplo,
o que se passa com a Fonética e Fonologia (em que o conceito de «ritmo»,

70 manual em questio intitula-se Ser em Portugués e € da auroria de uma equipa coordenada por
Artur VERISSIMO; urilizei as edigBes de 1999 para o Portugués B.
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alids um dos de defini¢do mais problemitica neste dominio, é o tinico que
ocorre) ou com a Morfologia (em que o conceito de «palavra» é o tnico cujo
uso aparece naturalizado nos trés textos). Mesmo as Classes de Palavras
encontram aqui um modo de existéncia quase residual se confrontarmos as
categorias que realizam este nivel de andlise com aquelas que ocorrem em
fichas informativas ou nos préprios textos programaticos.

Como ¢é sabido, o corpus textual de referéncia da disciplina de Portugués
no ensino secundario é hoje, como o foi tradicionalmente, representativo de
um certo olhar sobre a histéria da literatura portuguesa, o que supée necessa-
riamente uma reflexdo sobre os factos lingufsticos da diacronia, entre outros,
nos planos fonético-fonolégico, morfoldgico e lexical; a0 mesmo tempo, a
reflexdo sobre aspectos da estrutura ¢ do funcionamento da lingua é também
uma dimensdo importante do universo de referéncia da disciplina. Aquilo que
resulta dos dados coligidos é, pois, 0 escasso impacto da metalinguagem espe-
cializada na descri¢do daqueles factos. Nesta perspectiva, é de assinalar a des-
continuidade deste tipo de saberes quando passamos do plano da recontex-
tualizacdo oficial, que em alguma medida os programas escolares e a nomen-
clatura concretizam, para a recontextualizagio pedagdgica que os manuais
escolares instanciam, facto tanto mais notivel quanto a reinterpretacio das
orientagdes oficiais se caracteriza por um acentuado recorte exercido sobre o
conhecimento disponibilizado. A esta descontinuidade nio serd alheio o
caricter precirio das formas de existéncia do conhecimento linguistico ¢ gra-
matical, rasurado por modos de ler a literatura que, privilegiando imediata-
mente a dimensio dos significados, ndo observam os textos literirios como
expressio das potencialidades da lingua, em contradicio, alids, com os argu-
mentos mais recorrentes para a sua eleicio como o texto.

Esta constatagio pde em causa uma interpretacio de acordo com a qual a
desestruturagdo verificada no dmbito do conhecimento gramatical explicito
deveria ser endossada 2 pluralidade teérica e metodoldgica reconhecivel no
campo dos estudos linguisticos; suspeito, e julgo que fundadamente, que se
tratard, antes, de um processo, eminentemente «pedagdgico», de reconfigura-
¢do da disciplina de Portugués. A reconhecida dificuldade em transferir signi-
ficativamente para a escola aquisicdes hoje consensuais, ou tendencialmente
consensuais, nos estudos linguisticos® vem em abono desta tese que entende

8 POSSENTI {1996) elenca um conjunto de teses, enunciadas a propésito do ensino do Portugués no
Brasil, mas a meu ver apliciveis i realidade portuguesa, cuja assuncio, em sua opinido, conduziria a
uma profunda alteragio das priticas de ensino do Portugués; tais teses, do género, Nio bd linguas
fdceis ou dificeis, Todos os gque falam sabem falar, Nio existem linguas uniformes, Nao existem lin-
guas imutdveis, Falamos mais corretamente do que pensamos, traduzindo consensos na comunidade
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esta disciplina escolar {e provavelmente todas as disciplinas escolares) como
locus ndo apenas de reprodu¢do ou de recontextualizagdo, mas também, ¢
decisivamente, de producio discursiva. A propdsito dos factores que, em sua
opinido, sustentam quer a «tradigdo normativa» quer o «preconceito linguis-
tico», BRITTO {1997) refere «o ‘ensimesmamento’ da escola, cujo corpo de
saber constituido se define em funcio da prépria tradicdo escolar» (p. 12).
Neste quadro, mais de desagregagio que de expansio ou substituigdo, o
ensino da gramatica terd vindo progressivamente a adquirir um papel funda-
mentalmente simbélico, como indice identificador de uma disciplina escolar”.

6. Em forma de conclusio. Julgo que os dados aqui apresentados susten-
tam algumas hipéteses de interpretagdo relativamente aos modos de existén-
cia das «<nomenclaturas gramaticais» e aos efeitos decorrentes da natureza dos
processos da sua construgao e apropriagio. )

Ideia central é a de que a sua recontextualizagio se tem traduzido numa
simplificagio desagregadora ou que, pelo menos, sio visiveis acentuadas des-
continuidades entre aquilo que elas sdo e aquilo que a sua apropriagao é. Este
facto, a meu ver, pode ser explicado a partir de dois dngulos: um relativo aos
modos da sua concepgdo; outro as formas da sua difusio.

No primeiro caso, sio visiveis ambiguidades que resultam quer do estatuto
dos produtores e das condigdes de produgdo dos préprios textos, quer daquilo
que sdo os objectivos deste tipo de documentos — «texto pedagdgico e também
texto cientifico», «texto cientifico e também texto pedagdgico» sdo definigbes
diferentes cuja assun¢io ndo ocorre sem efeitos.

No segundo caso, as ambiguidades resultam de uma espécie de efeito de
estranhamento que o seu aparecimento sempre envolve e que apenas pode ser

cientifica, gerariam congruentemente certas praticas pedagdgicas; no entanto, tais priticas estdo
muito longe de serem consensuais ¢ nio sao certamente dominantes.

9 M® Helena Moura NEVES {1990), a partir de uma pesquisa sobre concep¢des ¢ praticas dos profes-
sores de lingua portuguesa no Estado de S. Paulo, conclui que «os professores mantém as aulas sis-
temiticas de gramatica como um ritual imprescindivel 3 legitimagio de seu papel» {p. 48); prova-
velmente, no caso portugués, essa fungiio simbdlica continna a ser central {o conhecimento gramati-
cal é um conhecimento objectivavel, e este facto nio & despiciende), mas a sua concretiza¢ao nio
carccerd ji de uma presenga sisterndtica, E neste sentido que aponta M Lourdes SOUSA (2000)
guando, na sequéncia da anélise de um corpus de manuais escolares de Lingua portuguesa que evi-
denciou o caricter fragmentirio ¢ redutor da representagio do conhecimento gramatical, conclui:
«Tudo, neste contexto, contribui para que a gramitica se configure como um ritual; ritual gerado ¢
alimentado na tradigio cuja accio selectiva, por um lado, evita a descaracrerizacio, neste caso da dis-
ciplina de Portugués, e, por outro, ¢ factor de construgdo de identidades, no que isto significa de
poder para incluir ¢ excluie. Como ritual, um dos seus significados principais € o de estabelecer a coe-
sio entre os clementos de um determinado grupo. Neste sentido, quaisquer contetidos bastam desde
que eles sejam reconhecidos e legitimados como gramética» (p. 536).
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controlado se forem visibilizadas as suas relacdes com outros documentos
orientadores; qualquer «nomenclatura gramatical» se articula com outros tex-
tos, qualquer «nomenclatura gramatical» reenvia necessariamente para for-
mas concretas de se entender o que € o ensino de uma lingua, nos seus objec-
tivos e nos seus objectos; naturalmente, a explicitacio de tais relagGes e de tais
fundamentos é condi¢do para o sucesso dessa espécie de reconversio tecnolé-
gica que uma nova nomenclatura sempre supoel0,

A elaboragio de uma «nomenclatura gramatical» nio pode evitar, em pri-
metra instdncia, a questdo da sua funcionalidade — para que serve? que objec-
tivos permite concretizar? A resposta a estas perguntas nio sé condicionara o
seu escopo como pode induzir modos concretos de operacionalizacio. Por
outro lado, aquelas perguntas ndo sdo desarticuldveis de uma mais geral: qual
€ 0 «programa» que se espera que as disciplinas escolares em que ela vai ser
usada concretizem? Porque se ¢ verdade que a questio da «nomenclatura gra-
matical», da sua configuragdo e dos seus modos de utilizacdo, é uma questio
«técnica», ¢ também verdade que, como em todas as questdes relacionadas
com o ensino da lingua, hd uma inescapavel dimenséo «politica», presente no
tipo de conhecimento que se legitima, nas formas de relagdo com o conheci-
mento que se instituem, nos mundos que esse mesmo conhecimento permite
Interpretar e (re)construir, nos posicionamentos perante esses mundos que
possibilita. Significa isto que a pergunta — para que serve uma «nomenclatura
gramatical»? — ndo é separdvel desta outra — para que se ensina Portugués?

A configuragdo dos «programas» de educacio linguistica tende hoje a ser
profundamente complexa. Mesmo quando limitamos a observagdo ao que se
costuma designar como «objectivos de conhecimento» encontramos hoje, em
variados contextos nacionais, formulacdes caracterizadas por uma defini¢do
lata do dmbito da intervengio pedagégica [cf., por exemplo, ARRIBAS &
YAGUE (1994) e DEF (1995)].

Numa certa perspectiva, a educagio linguistica pode ver alargado o seu
dmbito se nela a «consciéncia sobre a lingnagem» eleger como objectivo para
os alunos «observar como as diferencas no uso se correlacionam com as dife-
rengas na selecgdo de formas de linguagem [...] caracterizar objectiva e anali-
ticamente as suas préprias escolhas de formas ¢ tungbes da linguagem, a lin-
guagem daqueles que o rodeiam [...] descrever e avaliar o seu discurso oral e
escrito» (JAMES & GARRETT, 1991, p. 12); estes objectivos, na formulagio que

10°A consciéncia de tal facto explicard provavelmente o aparecimento de textos que surgem como
lugares de consensualizacio e de naturalizagiio dos novos termos; sdo estas as funcdes que os Glos-
sdrios de terminologia gramatical cumprem {veja-se, para o caso espanhol, ALONSO MARCOS, 1986).



214 Acras do Coléquio A LINGUISTICA NA FORMACAQ DE PROFESSORES DE PORTUGUES

os autores citados propdem, aparecem localizados ndo s6 no dominio cogni-
tivo, mas também, entre outros, no dominio afectivo — a formacgio de atitu-
des, o desenvolvimento da atengdo, da sensibilidade, da curiosidade, do inte-
resse e resposta estética —, no dominio social —a tomada de consciéncia acerca
das origens da lingua e/ou do dialecto de cada um ¢ do seu lugar no conjunto
das linguas e dos dialectos —, no dominio do «poder», - a tomada de cons-
ciéncia acerca dos significados escondidos, das assung@es ticitas, das armadi-
lhas retéricas daqueles que tradicionalmente dispdem de um acesso privile-
giado aos meios de comunicagdo verbal (pp. 12-20).

A realizacio de objectivos da educagdo linguistica como os atras referidos
sera provavelmente facilitada pela existéncia de uma terminologia lingufsticall,
desde que sejam preenchidas algumas condigdes relativas ao seu contetdo e as
formas da sua actualizacdo. Em congruéncia com as posigbes antes apresenta-
das, é para mim razoavelmente claro que uma terminologia adequada deve ser
capaz de permitir referir amplamente os factos linguisticos, desde os sons da
lingua 4 gramitica da frase, das relagdes semdnticas as estruturas dos textos,
dos tipos de actos de fala as dimensdes da variagdo linguistica.

Ainda assim, h4 uma outra vertente do problema que fica por considerar:
a apropriagio da terminologia, questdo que me parece absolutamente central
em toda esta discussio. Uma terminologia lingufstica é um documento de
natureza reguladora; a sua natureza de texto «impositivo», associada as suas
caracteristicas de texto coeso, estruturado, pode criar condi¢des para valori-
zar, na recepgio, a sua dimensdo declarativa.

Ora o entendimento da terminologia linguistica como texto eminentemente
declarativo, isto é, como texto que comporta um conjunto de conceitos que
devem ser apreendidos como tal, se acompanhado por um seu menor reco-
nhecimento pelos professores, o que & plausivel face as condigGes habituais da
sua produgio, pode ser factor de graves perversoes, inclusivamente acen-
tuando o grau de desestruturagao que, como vimos, j caracteriza o campo do
conhecimento formal, dificultando a sua apropriagido como instrumento ope-

11 A relevincia de uma terminologia nio &, longe disso, algo de indisputdvel. Brian Cox, referindo-
-se as mudangas curriculares que tiveram [ugar em Inglaterra em finais dos anos 80, ¢ dando teste-
munho do processo de elaboragio do Relatério English from ages § to 16, afirma: «For us to have
proposed a standard terminology would serve no useful purpose. Textbook writers and teachers
might actempt to teach this terminology irrespective of its value to pupils’ learning. In any case, such
a standardisation exercise would be an enormous project and could not be imposed in practice, and
many decisions would remain essentially arbitrary. However, as part of a whole-school policy on lan-
guage, teachers of English and of other languages (and possibly of other subjects} should meet and
discuss what framework of description and which terms they propose to use in school» (COX, 1995,
p. 49).



A ELABORACAO E A RECEPGAC DAS NOMENCLATURAS GRAMATICAIS 215

ratério e, a0 mesmo tempo, facilitando a sua transposi¢do acritica para o con-
texto da aula.
Em consequéncia, uma terminologia deveria ser:

i) abrangente — possibilitando a descri¢io de um amplo conjunto de fené-
menos no plano das unidades linguisticas, dos niveis de anilise ¢ das
perspectivas sobre os fenémenos linguisticos;

ii} estruturada — caracterizada por uma clara explicitacio dos nexos rela-
cionais que articulam as diferentes unidades que a constituem;

ifi) flexivel — permitindo a sua operacionaliza¢do em diferentes lugares do
curriculo e ndo inibindo formas diferenciadas de recontextualizaciio;

iv) reconhecivel — correspondendo a um espaco, porventura ideal, de inter-
sec¢do dos contetdos relevantes produzidos no campo cientifico, e af
reconhecidos como lugares de consenso, e contetidos «pedagogica-
mente pertinentes», sejam estes conteddos «produzidos» no campo
pedagdgico ou historicamente para ai transpostos.

Num momento em que se discute uma nova «nomenclatura gramatical»,
talvez estes sejam aspectos a merecer alguma consideracio.
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Quadro I - Presenga dos Contetidos Gramaticais nos Programas Escolares®

Categorias de Andlise

Programas escolares
1954 | 1981

A. Flexio das palavras

B. Categorias gramaticais
C. Classes de palavras

L. Substantives

II. Artigos

III. Adjectivos

{V. Numerais

V. Pronomes

VI. Verbos

Morfologia

. Classificacio

. Género

. Numero

Grau

. Locugdes substantivas

U\:hbJN)—l

. Classificagio
Género

Nuamero

. Género

Nimero

Grau

. Locugdes adjectivas
. Classificagao
Género

Numero

. Locugdes numerais
Classificagio

. Género

Namero

Pessoa

. Locugbes pronominais
. Classificagio

. Conjugacdes

Voz

. Modo

Tempo

. Aspecto

. Numero

. Pessoa

. Formas nominais
10. Forma adverbial
11. Formas especiais de conjugagio
12. Locugdes verbais

o+ o+ FH O+

+
+

* A avaliagio da presenga dos contelidos tem em canta, reste Quadro ¢ no Quadro I1, os indicadores seguintes: i) [+] presenca sistemi-
tica da categoria (mais de 1/2 de presengas nas subcategorias contempladas na NGP); ii) [+] presenca da categoria (menos de 1/2 de ocor-
réncias das subcategorias); iii) [-} auséncia da categoria. A titule de exemplo: a categotia gran do rome & analisada na NGP nas subca-
tegorias stormal, aumentativo, diminutivo; se num determinado programa escolar se constatava a presenca de pelo menos duas destas
subcategorias, ele era descrito como [+]; a presenca de apenas um das subcategorias equivaleria a [«]; a sua auséneia total a [].
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. . Programas escolares
Categorias de Anilise

1954 1981
VIIL. Advérbios 1. Classificagao + -
2. Grau - +
3. Locugdes adverbiais + +
VIIL Preposices - +
[X. Conjungdes 1. Classificagio + +
2. Locugdes conjuncionais + +
X. Interjeigbes 1. Interjeicdes + +
2. Locugoes interjectivas + -
Stuntaxe
A, Construgio; 1. Concordincia 4 +

II. Regéncia - -
Ii1. Colocagio - -
IV. Coordenagao -
V. Subordinacao -
VI. Correspondéncia dos tempos -
. Elementos fundamentais da oragio +
. Elementos complementares da oragio +
. Vocativo +
. Expressao de realce -
Nitcleo -
. Tipos de periodo +
. Composigio do perfodo -
. Classiftcagio das oragdes +
C. Espécies de discurso Discurse directo - -

Discurso indirecto - -

Discurso indirecto livre - -

LIS

B. Fungoes sinticticas I. Na oragéo

W+

II. No Periodo

L9 b P e

+ + +
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- Quadro II ~ Presenga dos Termos da PNG Em Manuais Escolares de lingua Portuguesa
[9° Ano da escolaridade]

: - Manuais escolares
Categorias de Anélise

o

I. Generalidades

1. Lingua e mudanga

1.1. Variagiio

1.2. Quadro histérico, geografico, social
1.2.1. Parentesco

1.2.1.1. Genealogia

1.2.1.2. Familias

1.2.2. Variedades

1.3. Factores de mudanga

1.3.1. Facrores externos

1.3.2. Factores internos

2. Perspectivas de anadlise linguistica

1 I+

LI

s

+ 1 o+

i3

H ¥ H

+

II. Gramaitica e Niveis de Andlise Linguistica

1. A Gramatica e as suas componentes
2. Niveis de andlise linguistica
3. Fonética e Fonologia

3.1. Os sons da lingua

3.2. Classificagdo dos sons
3.2.1, Vozeamento

3.2.2. Ressonincia

3.2.3, Articulagio

3.2.3.1. Vocilica

3.2.3.2. Consoninrica

3.2.4. Sequéncia

3.3. A palavra

3.3.1, Composigio silibica
3.4. O acento

3.4.1. De segmento

3.4.2. De silaba

3.4.3. De palavra

3.5, A entoagio

3.5.1. Tipo de entoagio
3.5.2. Elementos da entoagio
3.6. Processos fonéticos

13

L

[

I+

I+

i3

4. Léxico

4.1. Unidade lexical

4.2. Expressdes idiomaticas

4.3. Formas lexicais de expressio [...]
4.4. Neologia e neclogismo

4.5. Formas lexicais em desuso

+ I

3

]

L3 I 1

+

5. Morfologia

5.1. Palavras

5.2. Constituintes de palavra
5.3, Flexao

5.3.1. Flexio nominal

5.3.2. Flexdo adjecrival

+

13

[t

[

I+

13
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Manuais escolares

Categorias de Analise

A B C D
5.3.3. Flexao verbal + + + +
5.3.3.1. Formas verbais simples = o - "
5.3.3.2. Paradigmas de flexio verbal - - - -
5.3.4. Flexio adverbial - - - -
5.4. Processos morfolégicos de formagio de palavras + & - +
5.4.1. Tipos de palavras + - £ £
5.4.2. Derivacio + - " =

5.4.2.1. Natureza dos afixos e processos de derivagio - -
5.4.3. Composiciao
6. Semdintica

6.1, Significado
6.2. Significado literal e nio-literal - - -

¥

+
1

+

6.3. Referéncia independente e dependente + + - -
7. Sintaxe

7.1. Ordem de palavras - - + -
7.2. Estrutura das combinagdes de palavras

7.2.1. Classes de palavras + + + +
7.2.1.1. Subclasses de palavras + * + -
7.2.2. Classes de constitnintes

7.2.2.1, Frase o+ + = +

7.2.2.2. Sintagma nominal - - - -
7.2.2.3. Sintagma adjectival _ - - - -
7.2.2.4, Sintagma verbal = - - -
7.2.2.5. Sintagma preposicional - - - -
7.2.2.6. Sintagma adverbial - - - -
7.3. Fungdes sintacticas dos constituintes na frase + + - &
7.4. Processos de concordincia - - -
8. Modos de enunciagio

§.1. Discurso directo + - 4 +
8.2. Discurso indirecto + + - +
8.3. Citagdo * -

8.4. Discurso indirecto livre - + - +
III. Escrita, Ortografia e Pontuagio

1. Relagbes entre som e grafia = - & +
2. Grafia - - - +
2.1. Escritas - - - -
2.2, Letra - + - ¥
2.2.1. Alfabeto - - - -
2.2.2. Digrafos - - - -
2.2.3. Cedilha - . - +
2.2.4, Acentos * + - =
2.2.5. Sinais de ligagao * - - -
2.2.6. Tipos de letra - - * =
3. Pontuagio

3.1. Sinais de pontuagio + + ® +

3.2. Sinais auxiliares da escrita - - - -
3.3. Sinais de espacamento na escrita - - - -
3.4. Formas de destaque - = - -
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Quadro III - Termos «Gramaticais» nos Manuais Escolares {Ens. Secundario)**

T.12

T.11

T.10

Termos gerais

Discurso
Figuras

Lingna
Linguagem
Marcas textuais
Texto

o+ 4+ o+ + o+

+ 4+ + + + +

o+ o+ o+

Fonética e Fonologia

Ritmo

+

+

Morfologia

Palavra
Cat.morfolég./gramat.
Classe morfolégica
Diminutivo

+ 4+ 4+ 4+

+ + +

Classes de Palavras

Nome/Substantivo
Adjectivo

Verbo

Forma verbal

Modos verbais
Imperativo

Gertindio

Tempo verbal
Presente do Indicativo
Advérbio

Conjuncio
Conjungdes adversativas
Interjeicdo

+ o+ o+ o+

+ + + 4+ + + + +

+ o+ + 4+ 4+ o+ o+ +

+ o+ o+

o+ F o+ ke 4+

Sintaxe

Expressio

Frase

Coordenagio

Subordinagio

Subordinag¢io causal
Subordinagio consecutiva
Tipos de frases

Estrutura assertiva/afirmacio
Frase/estrutura interrogativa/interrog.
Frase exclamauva/exclamacgio
Formas de frase

Vocativo

Paralelismo

Repeticio

+ o+ o+ o0k 4+ o+ o+

+

+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ + o+

+ + + 4

+ + 4+ + +

+ o+ o+

“% Anoto com [+] as categorias que registam ocorréncias em pelo menos dois manuais, independentemente da sua fre-
quénciz; utilizo, em consequéncia, um critério «fraco» para identificar a frequéncia das categorias, construidas, neste

momento da andlise, de forma emergente.
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T.12 T.i1 T.10

SemAntica lexical
Vocabulirio

Vocabulos

Conctagio

Polissemia

Sindnimos

Campo lexical

Campo semintico
Semantica Frasica

Anafora

Pragmatica e Ling. Textual
Sujeito {locutor) -
Destinatirio

Interlocutor

Marcas de oralidade/ coloquialidade
Enunciagio -
Fung¢io da linguagem +
Fungio apelativa -
Citagio -
Discurso directo +
Discurso indirecto -
Discurso indirecto livre -
Verbos declarativos
Aneitese

Metdfora

Ironia

o+ o+

+

4+ F o+ ok
N

+

+
[
+

+ + + + + 4
I
T S S T S O S +

+

Modof Texto dramitico - o+
ModofTexto lirico
Texto narrativo/Narrativa

T
+
+ +

Textos de informagio
Textos de opinido

Texto argumentativo
Descricio -

+ o+ +
oo+
£

Anedota +
Amincio -
Artigo {texto) +
Carta -
Conto -
Conversa/Didloge
Entrevista
Hordscopo -
Noticia
Poema
Provérbio -
Recensio +
Escrita, Qrtografia e Pontuagio
Abecedério

Parigrafo + + +

+ o+ + o+
+ + 4+ + + + +

R T T e T
+ ok

+
+
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T.12 T.11 T.10

Periodo - & +
Pontuagio + + +
Reticéncias + + -
Virgula + - .
Pégma + + -
Subtitulos - + +
Titulo + + +
Variacio

Niveis de [ingua/registos + + +
Nivel de lingua/registo familiar + + +
Niveis de analise

Recursos estilisticos + + &
Recursos expressivos + “ +
Elementos/aspectos fénicos + + +
Elementos/aspectos seminticos + + +
Elementes/aspectos/ morfossinticticos + + +









