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Este trabalho relata uma experiéncia com um método de alfabetizagio de adultos construido por mim, denomi-
nado «método discursivo». Apresenta ainda o resultado da aplicacio desse método em um prisioneiro de uma
cadeia pdblica, cuja escrita pouco a pouco «deslizou» para a fungio poética da linguagem.
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INTRODUCAO

Este trabalho retoma algumas publicacdes anteriores, nas quais contextualizo historica-
mente o que serd aqui tratado. (Por exemplo, Tfouni, 1992, 1994, 1996a,b). Em sintese, trata-
se do seguinte: Ha quase uma década, venho oferecendo a comunidade um programa de alfa-
betizagdo de adultos que é coordenado por mim e conduzido por alunos(as) da graduagdo em
Psicologia da USP de Ribeirdo Preto. Sob a forma de disciplina-estagio, semestralmente os alu-
nos(as) podem matricular-se e participar desta experiéncia Gnica dentro de uma estrutura curri-
cular, cujo objetivo é preparar profissionais para atuarem na area de alfabetizacio de adultos,
quer em projetos institucionais, quer fora deles, em carater alternativo. Dentro deste projeto de
extensdo de servicos, desenvolvi um método de alfabetizacdo de adultos, que denomino de
método discursivo, do qual falarei brevemente mais abaixo.

Continuando a descricdo da estrutura desse servico, acrescento que o trabalho é desenvol-
vido através de sessoes semanais de supervisdo, durante as quais os(as) estagiarios(as) sio
orientados sobre o tipo de atividades que deverdo desenvolver na semana posterior, bem como
sobre os recursos e/ou materiais de auxilio didatico-pedagégico e leituras suplementares de
que precisarao. Cada dupla de estagiarios(as) tem a incumbéncia de montar uma turma de
adultos ou adolescentes ndo-alfabetizados, ou com um conhecimento inicial da escrita. Do
mesmo modo, o local onde as aulas serdo ministradas, bem como o horario mais conveniente
para as aulas ficam dependendo de uma negociacdo entre estagiarios(as) e o futuro grupo-
classe. Os cursos sao desligados da estrutura formal da escola. Nao ha matricula, controle de
presenca, provas, prazo para inicio ou término, controle do nimero de alunos. Em geral as
aulas sdo dadas trés vezes por semana, e tém a duracio de uma hora e trinta minutos cada, o
que perfaz um total de quatro horas e meia de aula por semana.

Nestes anos todos, as dezenas de turmas com as quais ja trabalhamos localizaram-se em
diversos bairros com baixa concentracdo de renda de Ribeirdo Preto, muitas vezes em favelas,
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outras em casas paroquiais, ou ainda em organizagdes que prestam assisténcia a comunidade
carente da cidade, como é o caso da Fundagdo Vida Nova, que atende criangas de rua, ou a
Oficina de Marcenaria, que desenvolve um projeto de educagédo pelo trabalho. Em algumas
ocasides, ultrapassamos os limites da cidade, e fomos até cidades préximas. Assim, por exem-
plo, uma destas turmas foi montada com cinco detentos de uma cadeia publica da cidade de
Sertdozinho, préxima a Ribeirdo Preto, por duas (na época) alunas da graduagdo, Ana Paula
Soares da Silva e Rosa Virginia Pantoni. Ultrapassando uma série de dificuldades de todo tipo,
desde exigéncias burocréticas (como por exemplo, a necessidade de escolta para que os presos
pudessem ir até o local das aulas) até a méa vontade das autoridades e a falta de respeito pelo
espago onde desenvolviam seu trabalho (no inicio, os guardas que faziam a escolta andavam
pela sala, ou entdo postavam-se a porta e ficavam fazendo comentérios inadequados sobre a
atividade pedagégica), ambas persistiram durante quatro meses, e conseguiram um resultado
final com um dos alunos, Mario (nome ficticio, em homenagem a trés Marios da literatura bra-
sileira: Quintana, Palmério, e de Andrade), resultado este que ao mesmo tempo que aponta
para a demonstracdo de que o analfabetismo no Brasil tem solugdo, também serve de mani-
festo acerca da forca que tem um método voltado para as verdadeiras questdes envolvidas em
programas de alfabetizagdo.

Retomando, é deste aluno especificamente que pretendo falar aqui, devido a importancia
que tem para aqueles que trabalham na area de letramento e alfabetizagdo, os resultados que
foram obtidos com ele durante o processo de aquisicdo da escrita: seus textos revelam clara-
mente um direcionamento para a fungdo poética da linguagem, conforme irei mostrar mais a
frente. Antes de apresentar os dados, farei uma breve descricdo da fundamentagao tedrica do
método discursivo, bem como do funcionamento geral do programa.

1. O METODO DISCURSIVO: APRESENTACAO

Ndo é meu objetivo alongar-me aqui na descricdo do método, mesmo porque isto ja foi
objeto de trabalhos anteriores meus (e. g., Tfouni, 1996a,b).

A fundamentagao teérica ampla deste método situa-se em uma zona de interface da Analise
do Discurso francesa (Pécheux, 1988; Orlandi, 1987a), da Psicolingiistica de base sociointera-
cionista (de Lemos, 1982) e da Linguistica Aplicada (Kleiman, 1995). Mais especificamente,
oferecendo um suporte em termos das colocagdes mais recentes acerca do conceito de alfabe-
tizacdo e seu redirecionamento, sdo usados os trabalhos de Tfouni (1995a) sobre o conceito de
letramento, e o de Gallo (1992) sobre o discurso da escrita.

O objetivo geral do processo é promover a insercao dos alfabetizandos naquelas praticas
letradas de sua cultura que fazem algum sentido dentro de suas atividades cotidianas de traba-
lho, lazer, etc. Assim. ndo ha adogdo de livros-textos, cartilhas, ou qualquer outro material
didatico comercializado. O ensino da leitura/escrita se da através da produgdo dos textos que
o0s préprios alunos desejam elaborar. Deve-se observar que tais textos nunca ocorrem «desen-
carnados» de seu suporte sécio-histérico: explora-se sempre o portador que esta sendo produ-
zido juntamente com o texto, de tal modo que o processo de integracao entre
escrita/leitura/atividade comunicativa e prética social é completo.

A relagdo em sala de aula é caracterizada mais por uma troca de papéis do que pela assi-
metria cléssica professo/aluno. O ponto de partida é sempre aquilo que o aluno ja sabe, e o
ponto de chegada é aquele que o aluno deseja atingir. O professor desempenha uma fungdo de
mediador, muito semelhante aquela proposta por Vygotsky (1984) para descrever o papel do
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adulto como responsavel pelo processo de ingresso da crianga no simbélico. O objetivo de fim
de processo € oferecer aos alunos oportunidades para que se apropriem do papel de autores de
sua escrita. Tal possibilidade de autoria é marcada lingtisticamente principalmente pela coe-
sd0, mas também tem a caracteristica de um deslocamento com relacdo aos mecanismos de
paréfrase e reproducao de sentidos que predominam na escola. Deste modo, os produtos escri-
tos dos alunos, apés poucos meses de aulas, podem ser caracterizados pela criatividade (no
sentido dado por Orlandi, 1987b).

Conceitos tais como os de segmentagdo, texto, portador de texto, unidade, recorte etc. sio
aprendidos pelos(as) estagiarios(as) durante a supervisdo, e todo um trabalho pratico decorre
disso.

De acordo com este método de alfabetizacdo de adultos, as classes ndo sdo tratadas como
se fossem todas iguais. O ponto de partida é exatamente a diferenca. Assim, cada grupo enca-
minha o aprendizado para aquelas necessidades cotidianas especificas nas quais a escrita lhes
faz falta. Assim, os portadores de texto que sdo produzidos variam de grupo para grupo.

Por exemplo, em uma classe onde predominavam mulheres donas-de-casa, enfatizou-se
muito a escrita de receitas culinarias, rol de compras e recados. Uma das alunas escreveu seu
primeiro texto individual (um recado) em casa, a noite, porque ia dormir e queria avisar a filha,
que iria chegar da escola, que sua comida estava preparada, guardada no forno. Outra dessas
mulheres fazia faxina em residéncias durante alguns dias da semana, e comecou a anotar seus
compromissos por escrito. Foi-lhe dito, em aula, que este tipo de portador chama-se agenda, e
ela continuou organizando sua agenda, incluindo outros compromissos, como o dia de ir ao
supermercado, de visitar a irma, etc. Em pouco tempo, ela percebeu que a agenda era muito
semelhante a um diario, com a diferenga que no diario contam-se as coisas que ja ocorreram.
Iniciou, entdo a elaboragdo de um diério. Infelizmente, os textos ndo foram recolhidos, por se
tratar de coisas pessoais, mas o processo que ocorreu ai pode ser recuperado: houve um desli-
zamento nos sentidos produzidos, que partiu de um lugar no qual a aluna aprendeu a escrever
coisas que serviam para organizar seu cotidiano, e atingiu uma posi¢io onde podia falar de si
prépria (da agenda para o didrio).

Em um outro grupo, formado por operarios de uma usina de cana-de-agicar, pode-se perce-
ber de maneira mais acurada como o desenvolvimento do letramento, dentro do método ado-
tado, percorre um caminho que é ao mesmo tempo individual e coletivo. Nesta usina, tinha-
mos quatro classes, e cada uma delas teve um desenvolvimento diferente, tanto em termos de
aprendizado das praticas de leitura e escrita, quanto no tipo e fungdo dos portadores de texto e
das mensagens que produziram. Uma das classes, por exemplo, quis aprender o cédigo de
transito, a fim de tirar carta de motorista (objetivo que foi atingido por um dos alunos). Em
outra classe, os alunos, logo no inicio das aulas, perceberam que uma das cadeiras estava que-
brada e quiseram retird-la da sala. Porém, as estagiarias, perspicazes e preparadas teorica-
mente, souberam aproveitar-se da situagdo para mostrar aos alunos que ali também a escrita
poderia ser usada como mediadora. Foi o que fizeram, e os alunos escreveram um aviso:
CADEIRA QUEBRADA, que foi afixado a cadeira. Deste aviso, «deslizaram» (o termo est&
sendo usado aqui no sentido semantico-pragmético) para a escrita de uma carta, onde recla-
mavam com seus superiores pelo fato de ndo estarem sendo dispensados do turno a tempo de
chegar no horério para o inicio das aulas (o que ndo deixa de ser também um aviso...).

Finalizando, mas sem esgotar todas as experiéncias que ja tivemos neste estagio, falarei de
uma classe de presos de uma cadeia publica. Em outro trabalho (Tfouni, 1996a), faco uma
analise mais detalhada do processo de alfabetizacdo deste grupo. Aqui, pretendo mostrar o
grau de sofisticagdo que atingiu a escrita de um desses prisioneiros, Mario, do qual j4 falei bre-
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vemente acima. Este jovem, que havia sido preso por pequenos delitos e queria «...estudar
para ser maestro...», foi profundamente afetado pela escrita. Como estava preso, passava todo
o seu tempo escrevendo, e levava os textos que produzia para as estagiarias. Temos um
caderno, além de textos avulsos, que mostram o caminho de seu desenvolvimento dentro do
letramento. E deste percurso que falarei a seguir.

2. A EMERGENCIA DA FUNCAO POETICA.
Em quatro meses, com trés aulas semanais, Mario percorreu o seguinte processo:

12 Fase — Inicialmente, escrevia palavras isoladas, sem qualquer contextualizagio, porém
em sequéncia, emendadas umas as outras, o que produzia um efeito visual de texto. Algumas
dessas palavras eram escritas mais de uma vez, outras sugerem uma associacdo com a cadeia
de significantes da palavra anterior. A letra de forma alterna-se com a manuscrita, sem uma
aparente explicagao. No exemplo abaixo, procuramos reproduzir um desses «textos»:

COCA CACO CAMA CORAL MENTA CABANA
DORIL DORMIU CORAL DORMIU DORMIU
DORMENTE DORMENTE DORMENTE DORMENTE
DORMInhoco leite ninho leite ninho DORMINHOCO

Apesar da estrutura rudimentar enquanto «texto», o leitor perspicaz pode perceber que ja
existe ai uma preocupagdo com aspectos da lingua que estdo relacionados principalmente a
eufonia. Assim indicia, por exemplo, o uso repetido do fonema /k/ nas trés primeiras palavras,
seguido da énfase na nasal nas duas Gltimas da primeira linha (primeiro «verso”?). Do mesmo
modo, a rima entre doril/dormiu/coral, na segunda linha, assim como o efeito de sentido pro-
duzido pela repeticdo de dormente na terceira linha, ndo me parecem que sejam totalmente
casuais, se bem que também ndo se possa afirmar que sejam planejados, na medida em que
ndo existe af ainda a fungdo autor presente (Ver, a respeito da relacdo entre autoria e letra-
mento, Tfouni, 1996a). Do meu ponto de vista, Mério estava em uma fase inicial de um pro-
cesso de deixar-se capturar pelo significante, ndo somente enquanto grafema, mas também
enquanto som da lingua. Talvez, a maneira dos rapsodos da Antiglidace, estivesse anteci-
pando uma poesia que estava para desabrochar, e que teve na escrita sua alavanca histérica
(cf. Havelock, 1963).

22 Fase — Em uma fase posterior, esses textos passaram a ter uma sintaxe, porém seu con-
te(do retomava e repetia férmulas ja prontas para serem escritas, presentes no discurso cole-
tivo. Nao havia ainda a criatividade ai presente. Por exemplo, Mario passou a escrever trovas
populares orais que conhecia de meméria, como:

Passarinho canta solto

Preso nao pode cantar

Mas como é preso sem culpa
Canta so para aliviar.

Na quadrinha acima, pode-se perceber que ja comecam a esbocar-se dois rumos confluen-
tes para a escrita de Mario: a escolha de uma estrutura poética tradicional (a quadra) ja indicia
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um percurso particular em termos de estrutura e fungdo da linguagem; aliado a isto, nio se
pode deixar de ressaltar a tematica, que, ndo por acaso, aborda a metafora da liberdade e os
efeitos que ser privado dela causam aos seres. O falar de si através da escrita esta em fase ini-
cial no texto acima, mas é importante notar que Mario esta comegando a dar os primeiros
sinais de que percebe nesse processo de producdo, que ha um lugar para sua subjetividade. O
deslizamento de que falei acima, e que se constitui no principal efeito do método discursivo,
esta se dando aqui em direcdo a fungdo poética da linguagem.

32 Fase — Cerca de um més depois, Mario comecou a escrever textos onde faz uma reflexdo
sobre sua condigdo de preso, como:

Eu estou aqui mas meu pensamento nao sai de I de fora. Vocés podem prender meu
corpo, mas meu pensamento nao. Ele estd li fora neste momento. Vai I3 buscar ele. Vocé
consegue?

Ja comecga a se processar ai um outro momento no deslizamento, que parte da repeticdo do
discurso ja estabelecido, e caminha na direcdo de uma regido do sentido que possibilita ao
sujeito do discurso falar de si mesmo. No caso acima, os indicios lingiiistico-discursivos mais
dignos de atencdo sdo: O uso do pronome da primeira pessoa (em substituicio evidente ao
passarinho do texto anterior) e termos como /4 de fora, e prender, que se perfilam, enquanto
série paradigmatica, a seus opostos aqui dentro e libertar, os quais permanecem no nivel do
ndo-dito. Além disso, a tematica recorrente da liberdade o que sua auséncia provoca nos
homens, é aqui retomada, mas nao mais no tom nostalgico e deprimido que est4 presente na
quadra anterior. Desta vez, o tom é de desafio, de vigor. Este rapaz, j&4 um escritor, esta sem
ddvida sentindo-se mais forte, e com certeza parte dessa sensacdo de poder tem origem no
dominio da escrita. No texto abaixo, Mario expressa de forma ainda mais sofisticada esse
duplo caminho (fungado poética/ temética da liberdade) que sua escrita toma:

LAGRIMAS

Dizem que homem nao chora. Uns homens tem vergonha de chorar, outros nao tem.
Uns sdo sentimentais outros nao sao. Mas dependendo da hora, todo homem chora.
Se é por amor, se é por doenca, as ligrimas rolam. Atrds das grades tanta gente.

Uns vivendo sem razao. Em suas celas descrentes, nesta vida de prisdo. As ligrimas
rolam por dor da solidao. Quem nao é o dltimo é o primeiro. E a vida prossegue
assim uns rindo, outros chorando.

O que atrai a atengdo no texto acima (ja estruturado como texto genuino) é o uso consis-
tente da rima (hora/chora; amor/dor; gente/descrente; razdo/prisdo/solidao). Aparentemente,
Mario. comegou a tomar consciéncia de que podia «brincar» com os sons das palavras apés
ler alguns livros de cordel que as estagiarias levaram para a aula, pelos quais interessou-se bas-
tante. Desta espécie de insight, lado a lado com o sofrimento pessoal que demonstrava pelo
fato de estar preso (a metéfora sobre a liberdade aparece nesse texto de forma incipiente),
Mério completa o processo de deslizamento de sua escrita em direcdo a fungio poética da lin-
guagem (cf. Jakobson, 1995). Por exemplo, em uma carta para a mae, ele escreve:

MAE
Gracgas a Deus eu lhe tenho no coracio e a sua presenca viva neste dia para
mim agradecer.
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Porque para muitos esse dia duro e longo nao aquece mas queima. (...) E nesta
hora sem mae, é uma hora vazia, com muito de saudade e de lembranca.
Ah!... doce presenca! O sorriso na hora da volta, refeicio posta na mesa.

E aqueles olhos acesos, escancarados. Velas acesas.(...)

E emocionante perceber os recursos estilisticos de que M. faz uso no texto acima. Metaforas
e metonimias, que com certeza ndo se aprendem na escola, nem dependem do grau de letra-
mento da pessoa, mesclam-se para fomar uma bela peca, delicada e sensivel. A escrita aqui
esta claramente servindo a uma fungdo catartica, apaziguadora do sofrimento deste rapaz.

42 Fase — A (ltima fase do processo de letramento-alfabetizacdo de M. esta claramente mar-
cada pelo predomfnio da funcdo poética (ndo por acaso, lembro eu, visto que M. queria ser
maestro, e poesia e musica sdo inseparaveis). Para ilustrar isto, selecionei a poesia que se
segue:

A CURVA DO AZUL

Vocé sabe o que é uma papoula?

E uma borboleta que virou flor

Eis meu véo silencioso solene livre

Meu pdssaro ergue no tempo no vento o traco da vida.
Meu peito riscando espacos

cortando todos os lacos

livre, infinito enfim.

Vida sofrida- é vivida.

Meu tempo riu e chorou...

Que é da minha amada?- O sempre impossivel sonho-
Te espero na curva do azul...

CONCLUSOES

Procurei apresentar evidéncias, através da analise de dados, de que uma proposta de alfabe-
tizagdo centrada na nocdo de diferenca, e que supde o conceito de letramento é capaz de ope-
rar profundas transformagdes nas pessoas que aprendem a ler e escrever. Descrevi um método
construido por mim ao longo de varios anos de trabalho com alfabetizacdo de adultos, método
este que denomino de método discursivo, porque tem como proposta central lidar com o
sujeito da escrita enquanto uma posicdo discursiva que pode ser ocupada por todos. Esta posi-
¢do, dentro do método aqui proposto é tal que permite uma série de deslizamentos efetuados
dentro do préprio processo de dominio das praticas letradas, deslizamentos estes que tém
como caracteristica principal o fato de que permitem ao sujeito usar a escrita para falar de si,
de seus problemas, de suas necessidades, de seus desejos. Enfim, este método permite que a
subjetividade tome o lugar da reproducido e da parafrase que predominam nos métodos tradi-
cionais. No caso aqui estudado -o de um prisioneiro que aprendeu a ler e escrever na prisdo—
vimos como o dominio das técnicas escritas veio acompanhado de uma conscientizacio de
sua problematica pessoal, e evoluiu claramente em direcdo a fungdo poética da linguagem.
Certamente este poeta ndo teria nascido, se tivéssemos nos preocupado apenas com o ensino
dos rudimentos da leitura/escrita, ou com as habilidades funcionais dos usos da escrita. (CNPq,
FAPESP, CAPES).
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