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Resumo. A Didactica de Linguas assumiu, nos dltimos trinta anos, em Portugal, uma
visibilidade que justificou a sua constituicdo como édrea disciplinar, institucionalizada
no contexto do ensino superior. Numa visao pessoal e experiencial, embora filtrada por
outras opinides e conclusdes de alguns estudos, pretende-se contextualizar a situagao da
sua emergéncia, tragar o percurso do seu desenvolvimento e referir algumas questdes
problematicas. Assinala-se a sua ligagdo matricial a Linguistica Aplicada e a sua
progressiva autonomizagao e construcao de identidade a medida que a compreenséo do
seu objecto de estudo revelava a pertinéncia de se interpelarem outras éreas disciplinares
para obter respostas para as perguntas que a Didéctica de Linguas ia identificando como
as suas proprias questdes de pesquisa. Refere-se a dimensao formativa da disciplina
na sua interligacdo com a prdtica docente e a formagao de professores, mas salienta-se
também o desenvolvimento da investigagao proporcionado por um contexto nacional de
“florescimento” cientifico. Reconhece-se o impacto dos fenémenos de informatizacéo e
globaliza¢do, nomeadamente a influéncia da integragao de Portugal na Unido Europeia.
No percurso epistemoldgico da disciplina sinaliza-se a diluigdo de algumas “fronteiras”
interlinguisticas, interdisciplinares e interprofissionais, e a abertura da Didéctica de
Linguas a novas esferas de ac¢do didactica; mas ndo deixa de se alertar para os riscos
de uma abertura exagerada com eventual perda de identidade. A terminar, apresenta-
se, em sintese, um quadro conceptual, potencial organizador de uma caracterizagio
histérico-epistemoldgica, mais aprofundada, desta drea disciplinar.

Palavras-Chave: Didactica de Linguas, Linguistica Aplicada, Formagcdo de professores,
Triptico didactico

Abstract: The visibility gained by Language Didactics in Portugal in the past thirty
years has justified its constitution as a disciplinary field institutionalised within
higher education. Built on a personal and experiential view, though filtered by other
perspectives and conclusions in a number of studies, this text aims at establishing the
context for the emergence of the area as such, describing its development trajectory
and raising some problematic issues. The relation that originally connected the area
to Applied Linguistics is pointed out, as well as the gradual process that led to its
autonomy and the construction of a disciplinary identity. This process is presented as
one that developed as the understanding of the research object revealed the interest in
creating articulations with other domains, in order to obtain answers to questions that
Language Didactics identified as its own. The formative dimension of the discipline is
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addressed in its relation to teaching practice and teacher education; but the development
of research allowed by the scientific blooming in the national context is also underlined.
The impact of phenomena related to the advances of information technologies and to
globalisation is recognised, namely the effects that resulted from the integration of
Portugal as a member in the European Union. Other signs of transformation in the
epistemological journey of the discipline are acknowledged, identifying interlinguistic,
interdisciplinary and interprofessional frontiers that tend to fade and revealing
Language Didactics as a field that opens to new spheres of action; still, there are
warnings against uncontrolled openness that could lead to loss of identity. At the end, a
conceptual framework is presented, as a summary and a possible organiser of a deeper
historical and epistemological characterisation of this disciplinary field.

Key-Words. Language Didactics, Applied Linguistics, Teacher education, Didactic
triptych

1 - Introdugdo

As dreas disciplinares t8m o seu periodo de gestacdo, desenvolvimento,
amadurecimento e consolidagdo. Nesse percurso epistémico buscam a sua identidade,
aspiram a emancipacdo, procuram a clarificagdo do seu lugar na teia complexa dos
saberes enquanto interagem com as transformacdes sociais, politicas, culturais e
econdmicas que marcam também o curso da histdria.

Podemos afirmar que a Didéctica das Linguas (doravante referida como DL e
englobando, para além da lingua, as dimensdes da literatura e da cultura) em Portugal,
nos ultimos 30 anos aproximadamente, encaixa neste percurso. Compreender
os caminhos percorridos implica “segui-la” no tempo, descrever os contextos da
sua emergéncia e desenvolvimento, identificar precursores que lhe antecederam,
desvendar perspectivas, contributos, actores, interacgdes e processos de construgiao
epistemoldgica. Foi esse o objectivo - de caracterizar “biogréfica” e “topograficamente”
a disciplina - que defini para esta minha contribuigdo, convidada, para o primeiro
ntmero da Revista Linguarum Arena que a Faculdade de Letras da Universidade do
Porto em boa hora decidiu lancar, reflexo da atengao que hé vérios anos vem dedicando
a esta area de saber tedrico e de intervencdo prioritaria na formagdo de professores.

Tendo, eu propria, desempenhado o papel de actora neste palco, ndo serd de
estranhar que o presente texto esteja imbuido de uma dimensédo experiencial que,
contudo, racionalizei através do confronto com outras opinides e com o resultado de
dois projectos de investigacao, recentes, sobre a caracterizagao da DL em Portugal'.

! Estudo conhecido como EADL (“Estado da Arte em Didactica de Linguas”), encomendado pela
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, que coordenei e de que resultou um artigo de
sintese (cf. Alarcdo, I. e colaboradores, 2004) e Projecto EMIP (“Um estudo meta-analitico da
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Para efeitos desta apresentagio, considerarei a DL na sua globalidade, sem a
indexar a nenhuma lingua especifica, embora reconhega a sua especificidade por
grupos afins (linguas maternas, linguas estrangeiras, linguas classicas) e até a sua
especificidade individual. E, apesar de reconhecer que o conceito de DL tem vindo
a sofrer transformagoes, tomarei como referente a concepgao de DL adoptada no
projecto de investigagio EMIP referido na nota 1: “campo disciplinar que tem como
objecto de estudo a educagdo em linguas (maternas, estrangeiras e classicas), nas suas
préticas, processos, condigdes e factores influenciadores”.

Foi sobre este objecto de estudo e de formacdo que, nos finais dos anos 70, se
debrugaram os primeiros professores de Diddctica das vdrias linguas (também por vezes
designada por Metodologia de Ensino de...), quando estas disciplinas comegaram a ser
leccionadas nas Universidades e, na década seguinte, também nas Escolas Superiores
de Educagdo, entretanto criadas. Podemos dizer que estdvamos perante um contexto
indutor da emergéncia da Didactica como area disciplinar, situacdo que se aplicava nao
apenas as Linguas, mas também a outras disciplinas.

2 - O contexto de emergéncia e seus antecedentes

A Linguistica Aplicada foi, sem ddvida, o antecedente tedrico mais influente na
emergéncia da DL e ndo € justo fazer a histéria da DL em Portugal sem reconhecer

” 2 que abriram caminhos de formacio linguistica com

a existéncia de “precursores
incidéncia no ensino e foram frequentemente referidos nas bibliografias dos primeiros
programas de DL e nas publica¢des dos primeiros didactas.

Mas o contexto determinante relaciona-se com a premente necessidade, sentida
nos anos 70, de formar professores para os ensinos bésico e secundério (na actual
designacdo). Algumas institui¢des do ensino superior, com destaque, neste caso, para a
iniciativa tomada pelas chamadas Universidades Novas, decidiram assumir claramente
a formagao inicial de professores como uma das suas prioridades. E os curriculos de
formagao passaram a incluir obrigatoriamente as ja referidas disciplinas de Didactica
de... ou Metodologia do Ensino de...

Na grande maioria dos casos, a leccionagio destas disciplinas foi confiada a
professores das escolas, entretanto chamados a assumirem essas fungdes, muitos dos
quais vieram posteriormente a realizar pos-graduacdes e a integrar os quadros das

investigagdo em Portugal”), coordenado por Maria Helena Aratjo e S4 e Isabel Alarcdo (Projecto
POCI e PPCDT/CED/59777/2004, financiado pelo Fundo Comunitario Europeu FEDER e pelo
PPDCT) (cf. Alarcdo, I. & Aradjo e S, M.H. em publicagao).

2 Entre outros, Joao Malaca Casteleiro, Fernanda Irene Fonseca, Joaquim Fonseca, Emilia Ribeiro
Pedro, Maria Emilia Ricardo Marques, Manuel Gomes da Torre. Embora noutro campo, é de
registar também a influéncia de Vitor Aguiar e Silva.
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institui¢oes do ensino superior. Confrontados com as exigéncias de “construir” e
afirmar uma disciplina de nivel superior, desenvolveram as suas reflexdes em fungao
de dois alicerces de referéncia: por um lado, a sua prética profissional como professores
de linguas e, por outro lado, o estudo de autores, nacionais e estrangeiros, que, a época,
se situavam predominantemente nos dominios da Linguistica Aplicada e da Psicologia,
nomeadamente da Psicolinguistica, tendo as primeiras reflexdes e investigagdes de
cardcter diddctico surgido na confluéncia destas duas disciplinas e na interacgao com as
Ciéncias da Educagio que, entdo, comegavam a marcar terreno no contexto nacional.
Pela pertinéncia da opiniao relativamente ao papel que a reflexdo sobre a experiéncia
tem tido na construcdo do saber cientifico, ougamos a voz de Besse, um analista do
desenvolvimento da DL:

L'histoire de la plupart des sciences montre que ce type de méta-discours sur les
“outils” plus ou moins élaborés par les practiciens d’'un domaine donnée, est une étape
nécessaire - méme si elle n’est pas suffisante — & 'émergence d’un savoir quelque peu
scientifique (Besse 1986: 8-9).

A analise dos primeiros programas revela os temas que os professores de Did4ctica
consideravam relevantes na preparagio para o exercicio da profissao, a saber:

o conhecimento da matéria - a lingua, a comunicagdo; o conhecimento dos alunos -
processos e teorias da aprendizagem, motivagdes e atitudes face a lingua; o conhecimento
de formas de seleccdo e ordenacio dos contetidos no tempo e no espago, de formas de
definicdo de objectivos, de praticas de ensino ou de estratégias (Andrade, Moreira, S4,
Vieira & Aratijo e S4 1994:56)°.

Percebia-se nestes programas uma reflexdo sistematizadora, com finalidades
formativas, sobre aquilo que se fazia e dizia (ou poderia fazer-se e dizer-se) na aula
de linguas. Evidenciava-se um discurso sobre a acgdo interactiva do professor, ou seja,
sobre aquilo que, em 1994, designei como “a dimensdo profissional da Diddctica”
para a distinguir das outras dimensdes do “triptico didactico” a que, mais a frente,
aludirei.

No sentido de proporcionar a leccionagio uma base cientifica, recorria-se a
teorias linguisticas e psicolinguisticas como, por exemplo, a linguistica contrastiva
ou a gramatica generativa de Chomsky, para justificar determinadas metodologias
ou processos didacticos, conferindo a estes saberes uma dimensao aplicacionista e
aceitando a perpectiva de se olhar a aula de linguas a partir do exterior.

3 A citagao refere-se a um estudo em que foram analisados 35 programas de DL recolhidos em
16 institui¢des do ensino superior portugués. Dado que o estudo foi publicado em 1994, seria
interessante actualiza-lo, pelo que aqui deixo esta sugestao.
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3 - A fase de afirmagdo da Did4ctica curricular e o seu papel na formagdo inicial
de professores

Por didéctica curricular — outra das dimensdes do triptico didéctico atrés referido
- entende-se a didactica que se ensina em espacos de formagio graduada e pds-
graduada. Foi esta dimensdo que, nos finais dos anos 70 e inicios dos anos 80, mereceu
a atengdo dos professores de Didactica. Afirmar e institucionalizar cientificamente
uma disciplina de Didéctica no espirito universitdrio dessa época nao foi tarefa facil.
Eram muitos os

FANTASMAS que existiam na cabeca das pessoas e despertavam nelas receios |...]
Vinham dos que, ndo sendo professores de Diddctica, temiam o desconhecido, mas
encontravam-se também nos que, sendo-o, se sentiam inseguros num campo de
actuacdo que buscava ainda a sua identidade. (Alarcao 1991:300).

Recordemos os fantasmas que, na época, identifiquei: os receios sobre os efeitos
perversos de uma disciplina considerada normativo-prescritiva; a no¢do de desperdi-
cio pela presenca, nos curriculos de formacio, de uma Didactica especifica para cada
disciplina; o cardcter a-cientifico atribuido a Didéctica; a ideia de que a Diddctica tri-
vializava o saber, era reducionista e fragmentaria; a concepgao de que os professores de
Didéctica eram uns tedricos e acreditavam que vinham salvar o processo educativo; o
medo de que a Diddctica se autonomizasse das disciplinas nobres a que estava associa-
da; a excessiva pluridisciplinaridade no perfil desejado dos professores de Didactica.

Assistiu-se, entdo, a um esforgo para pensar a DL na sua dimenséo curricular e
definir o seu papel na formacdo inicial de professores. Levantavam-se questdes como:
qual a relagao entre a diddctica curricular (que se ensina) e a didéactica profissional (que
os professores praticam)? Qual o papel da investigagio no ensino da didactica? Quais
os objectivos da disciplina? Qual a sua relagdo com as outras disciplinas curriculares
e com o estagio pedagdgico? Quais os conteddos a privilegiar? Quais as estratégias de
formacdo e avaliagio? Qual o perfil e a formagao do professor de DL?

Estas questdes nio se colocavam apenas aos professores de DL, mas a todos os pro-
fessores de Didactica, pelo que a reflexdo assumiu um caracter transversal e desafiou a
realizagao de encontros cientificos alargados que ndo poderemos deixar de referir pela
influéncia que tiveram e pelo papel que neles desempenharam os professores de DL.

Se esses temas de meta-didéctica estdo ainda praticamente ausentes nas Actas do
1° Encontro Nacional de Didécticas e Metodologias de Ensino?, realizado na Univer-
sidade de Aveiro, em 1988, 0 mesmo nao se verifica na analise das Actas do 2° Encon-

* Andrade & Araujo e Sd (2001) referem que os temas apresentados neste 1° Encontro visavam,
em grande parte, a anélise de manuais, programas e propostas metodoldgicas numa perspectiva
da DL que as autoras denominam de “instrumental”.
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tro, realizado na mesma universidade, em 1990. A prdpria nota editorial da conta da
organizagao deste encontro em redor de trés temas, sendo um deles “Formacio em
Did4ctica. A Diddctica curricular” e os outros “Investigagio em Diddctica” e “O pro-
fessor de Didéctica”.

Foi nesse Encontro que caracterizei a disciplina de Didéctica como analitica, ra-
cional, de interface, de sintese, integradora, investigativo-heuristica, reflexiva, meta-
cognitiva, construtivista, transformadora, inovadora, projectiva, clinica, praxeoldgica,
consciencializadora, metapraxeoldgica, interactiva, prospectiva, selectiva e formativa.’
Esta caracterizagio (que veio a ter uma grande influéncia a avaliar pelo nimero de
vezes que foi referida e comentada) apontava para objectivos, estratégias de formagao
e de avaliacdo, relagio dos contetidos com os saberes de referéncia e com a prética
profissional. Fui mais ambiciosa ao afirmar que a Didactica era ja uma disciplina au-
ténoma, com uma dimensio institucional e cientifica e revelando uma dinamica de
desenvolvimento.

Na mesma linha de pensamento se situa a defini¢do apresentada por Andrade et
al (1994) depois da realizacdo da andlise dos programas das disciplinas de DL a que
acima me referi:

uma disciplina tedrico-prética, integradora de saberes pluri-disciplinares, interpretativa
(porque espago de descrigao/explicacdo do ensino/aprendizagem), exploratdria (porque
espaco de reconstrucio do saber pedagdgico) e que deve promover um ensino analitico e
reflexivo (enquanto espago de teorizagdo pessoal sobre o ensino/aprendizagem, mais do
que de ensinamento de quais as normas de um bom ensino) (Andrade et al 1994:21).

Abandonava-se uma concepgao aplicacionista e normativa da DL e desenvolvia-se
uma DL intervencionista, centrada na reflexdo indagadora sobre os problemas reais ob-
servados na sala de aula. Perspectivava-se um olhar focalizado sobre o &mago da acgdo
didéctica: interacgdo entre professor e alunos com vista & aprendizagem de linguas.

As reflexdes em redor da didactica curricular nao podiam ser desligadas do préprio
objecto da DL, entendido na globalidade da sua drea de saber. O que era afinal a DL,
qual a sua epistemologia, qual a sua relacdo com as outras 4reas do saber e com a
realidade profissional? E também néo podiam ser realizadas sem referéncia a autores
estrangeiros mergulhados na mesma problematica. O destaque vai, neste caso, para a
influéncia de Robert Galisson®, que abordou a autonomizagao da DL, assunto sobre o
qual falarei na secgdo seguinte.

° Para explicitagdo das dimensdes, ver Alarcdo 1991: 306-307.

¢Besse, Coste, Dabéne, Porquier e, mais tarde, Puren, sdo outros autores que abordaram as questdes
epistemoldgicas da DL e se encontram frequentemente citados pelos didactas portugueses. Cabe
aqui também uma referéncia a conceptualizagio feita pelos alemdes e ao intercimbio com
Henrici, da Universidade de Bielefeld, um dos expoentes dessa conceptualizagdo. E interessante
relembrar que, jd em 1972, M. Dabene afirmava que a DL tinha de deixar de ser um campo de
aplicagio para se constituir como disciplina auténoma, com a sua prépria problematica, focada
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4 - Em busca da identidade e do seu posicionamento em relagio a outros saberes
e outras areas de acgdo.

Com Galisson aprendemos a pensar a DL como uma érea de construcio de saberes
cientificos e de intervengao profissional especifica, em crescente autonomizagio em
relagdo a Linguistica, mesmo & Linguistica Aplicada, preocupada fundamentalmente
com o que ensinar: a lingua e o seu funcionamento. Reconhecia-se, porém, a perti-
néncia de outros saberes para além do que ensinar. A medida que se tomava consci-
éncia das necessidades de como ensinar, a quem, onde e quando, porqué e para qué
recorria-se aos contributos de outras ciéncias (da linguagem, da educagao, da psicolo-
gia, da sociologia). Libertada da dependéncia exagerada da Linguistica Aplicada e apds
alguma indefinicdo causada por uma certa heterogeneidade pluridisciplinar e multi-
referencialidade (Sequeira 1994), Galisson definia a relagdo da DL com as outras dis-
ciplinas como uma relagio “d’appoint” e nao de “référence” e salientava a sua nogao
de “transversalidade” no que o ensino e a aprendizagem das vérias linguas e culturas
tém de comum, ndo obstante o respeito pela sua especificidade. Outro elemento carac-
terizador da DL apontado por Galisson era uma “démarche” didactoldgica, heuristica,
centrada na acgdo profissional no sentido de identificar e propor solugdes para o ensi-
no e a aprendizagem de linguas, em oposi¢do a uma “démarche” platdnica, dedutiva,
aplicacionista, hierarquizada’.

Também nds, em Portugal, entendiamos que a DL tinha um campo de acgio e de
investigagdo prdprio que a distanciava da Linguistica por se focalizar no processo de
ensino e de aprendizagem da lingua, contetido a dominar na sua estrutura e no seu
uso. Ao que fazer aprender era necessdrio adicionar o como fazer aprender e articular
estes dois aspectos. Porém, reconhecfamos, com Besse (1986) que, se 0s aspectos
metodoldgicos sdo a esséncia da DL, eles s6 adquirem o seu verdadeiro sentido se
colocados numa perspectiva ideolégica com implicagdes deontoldgicas, concedendo a
DL as finalidades humanistas que ela deve ter.

A importancia que esta tematica assumiu no nosso pais encontra evidéncias no
facto de as teses de doutoramento defendidas, na area, na década de 90, dedicarem
frequentemente uma secgio a epistemologia da DL®.

sobre a natureza e a aprendizagem das linguas e ndo tanto sobre a natureza e funcionamento
desta (cf. Besse - 1998). De notar também a auséncia de referéncia a autores anglo-saxénicos no
que se refere a epistemologia da DL por oposicdo a sua presenga no que respeita a conteddos e
métodos de ensino e avaliagio.

7 Para a compreensio do desenvolvimento do pensamento de Galisson, veja-se o n° 79 de Etudes
de Linguistique Appliquée (1990). Organizado pelo préprio, contém os seus escritos mais
significativos e veicula as suas “idées-forces”, como o autor afirma na apresentagio. Porque estas
ideias aparecem em varios dos artigos, optei por indicar, nas referéncias bibliograficas, o ntimero
da revista em vez de individualizar os artigos.

8 Entre outros, Ferrdo Tavares (1991), Castro (1995), Aratjo e Sa (1996), Moreira (1997), An-
drade (1997).
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A afirmagao da DL reflectia-se nio s6 na realizacio de doutoramentos, mas também
na criagdo de cursos de mestrado em DL (a par de mestrados em Linguistica Aplicada,
Ensino de Linguas e outras designagdes), bem assim como no aparecimento da 1°
revista que, em Portugal, inequivocamente se assumiu de DL: Intercompreensdo-
Revista de Diddctica de Linguas. Criada em 1991, com uma designagio e filosofia
antecipatdria de movimentos posteriores, apontava para um dialogo entre diferentes
actores (investigadores, professores e formadores de professores) e para um diélogo
entre linguas, como se pode ler na apresentagdo assinada pela sua directora, Maria
Clara Ferrao Tavares.

De referir ainda a constituigao, em 2000, da Sociedade Portuguesa de Diddctica
das Linguas e das Literaturas (SPDLL), com a seguinte justificagao: existéncia da érea
de Didéctica das Linguas e das Literaturas nas universidades portuguesas; produgao
cientifica nesse dominio; inexisténcia de sociedade que congregue os que trabalham
nessa especialidade; urgéncia de reflexdo sobre questdes de formacio cientifica e
pedagdgica nas Licenciaturas de Linguas e Literaturas. No ar pairava uma nebulosidade,
ao ler-se, no texto de apresentacdo da Sociedade, que “pensar este projecto envolve
para nds e antes de tudo, discutir a natureza do objecto da DLL e a forma das relacdes
que este campo disciplinar pode/deve manter com aqueles que o informam” (Mello,
Silva, Lourengo, Oliveira & Aradjo e Sa 2003: 365). A nebulosidade que refiro é
compreensivel, tendo em conta a existéncia de diferentes concepgdes de DL a que, no
inicio, me referi.

Numa atitude, que hoje poderd parecer premonitdria, questionei, na sessdo
publica de apresentagao, a possibilidade de manter mais uma Sociedade, a par da APL
e da SPCE (com 2 secgdes de DL, materna e estrangeiras), espagos onde se discutiam
questdes de DL e reconheci que, nio tendo todos o mesmo entendimento sobre o que
era a DL, seria fundamental fazer um debate sobre o grau de diferenca das opinides,
pois “se pontos de vista diferentes podem provocar confrontos de grande riqueza,
pontos de vista radicalmente diferentes podem por em risco a identidade de uma
qualquer Sociedade deste tipo”, como afirmei na sessdo ptblica de apresentacdo. Desta
Sociedade ndo se ouve falar desde 2004. Desconheco se as razdes deste siléncio se
prendem com identidade, falta de tempo dos membros ou qualquer outra que, de
momento, ndo descortino. Mas, passados 10 anos, em que a DL continuou a afirmar-
se, pela consolidagdo da investigacdo e pelo alargamento da nogdo de didacta (dois
aspectos a que voltarei), pergunto-me se nao seria de retomar, repensando-o, o projecto
desta sociedade, pois reconhego que hoje se nota um maior sentido de pertenca a
uma comunidade de didactas e um maior respeito mdtuo entre didactas e outros
especialistas. Assim, talvez hoje faga mais sentido o desejo expresso na apresentagao
das Actas do I Encontro da Sociedade de que esta “pudesse merecer um olhar atento de
todos aqueles que se interessam pela didactica das linguas e literaturas, trabalhem eles
directamente nessa area ou se situem em outras, proximas ou distantes da diddctica”
(Mello et al 2003: 9).
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O percurso de desenvolvimento da DL néo tem sido nem linear, nem fécil. Alids
é interessante a ocorréncia de termos como fantasmas, resisténcias, utopias, sonhos
(Alarcdo, 1991, Aratjo e S& 2004, nota 14 e o préprio tema do 2° Congresso da SPDLL:
Diddctica e utopia: resisténcias). Ele tem sido caracterizado por um conjunto de ten-
soes disciplinares que tém feito balangar os didactas entre as Ciéncias da Linguagem
ou as Ciéncias da Educagio com reflexos a nivel da sua inser¢ao institucional (uns em
Departamentos de Letras, outros em Departamentos de Educagio), com evidéncia a
nivel terminoldgico (Didactica de..., Metodologia de Ensino de..., Ensino de...). Subja-
zem-lhe conceitos diferentes de DL determinados pelo modo como é percepcionado e
trabalhado o objecto da disciplina (mais centrado sobre a lingua ou sobre a aprendiza-
gem da lingua pelos sujeitos, com maior ou menor énfase na dimensao da literatura e
da cultura), como é conceptualizada a articulagao entre a vertente tedrica e a realizagio
prética, como sdo enfatizadas as duas racionalidades que a perpassam (analitica e nor-
mativa) e como é concebido o papel que os professores desempenham (aplicadores de
teorias exdgenas ou co-construtores do saber em DL). Menos problemdtica parece ser
a relagdo da DL com a formagao de professores, uma relagio privilegiada como ficou
demonstrado nos projectos EADL e EMIP ja referidos’.

5 - O florescimento da investigagdo em DL.

Um novo impulso trazido ao desenvolvimento da 4rea ocorreu fundamentalmente
a partir dos anos 90 e relaciona-se com a investigagao em DL. A criagio de mestrados,
com inicio nos anos 80, mas intensificados na década de 90 e, actualmente, os cursos
do chamado 3° Ciclo de Bolonha, mas, sobretudo, os incentivos a investigagio
proporcionados pela Fundagao para a Ciéncia e Tecnologia (FCT) e os desafios colocados
pelos projectos internacionais de 4mbito europeu conduziram a um niimero crescente
de investigadores, a constituicdo de grupos/escolas de investigacdo, a existéncia de
bolseiros a tempo inteiro', a produgdao em equipa, ao financiamento de projectos e a
participagdo activa em redes nacionais e internacionais.

Salvaguardadas as limitagdes inerentes a selecgio do corpus de anilise', o
projecto EMIP que, recordo, visou proceder & meta-anélise da investigagao realizada

? Para além de se ter afigurado extemamente dificil distinguir entre estudos que tinham por
objecto de estudo a DL ou a formagio de professores, a analise dos resultados e das implicagdes
fazia emergir de novo a interpenetracao destes dois campos.

10Em Alarcao e Canha (2008) referem-se trés geragdes de didactas. Grosso modo, a primeira foi
constituida pelo grupo dos que, num semindrio organizado pela SPDLL (Aratjo e Sa & Mello-
2003) foi apelidado de “emigrantes” (vindos de outras dreas) e mesticos. A terceira, com uma
forte componente de bolseiros, ja nio se coloca a questdo da identidade. De permeio, situa-se a
segunda geragdo, simultaneamente deriva da primeira e alfobre da terceira.

' Sobre 0 modo de constituigao do corpus analisado, suas limitagdes e resultados da analise, veja-
se Alarcdo & Aratjo e Sd (em publicagdo).
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em Portugal entre 1996 e 2006, permitiu identificar 97 investigadores na drea, a
realizacdo de 130 teses de mestrado e 17 de doutoramento e 113 publicagdes sobre
estudos de natureza empirica, confirmando, alids, os resultados do projecto anterior de
caracterizagao da drea também referido (EADL) que evidenciava a existéncia de uma
comunidade de investigadores reconhecida pelos seus pares, com trabalhos publicados
no pais e no estrangeiro e o crescente desenvolvimento de redes e parcerias nacionais
e internacionais numa perspectiva de aprendizagem em colaboragio.

O mesmo estudo revelou a preocupacio dos investigadores pela utilidade social do
conhecimento produzido em DL; os niimeros evidenciam a dimenséo de estudos de
intervencio que tém vindo a ganhar peso, sem contudo se desligarem do objectivo de
compreender os fenémenos didacticos, salientando assim a relacdo entre compreender e
intervir. Compreender para intervir, mas, simultaneamente, intervir para compreender
parece ser actualmente o construto norteador da investigacao na drea.

A andlise dos temas investigados revela uma certa dispersao. Contudo, é possivel
encontrar temas que tém vindo a ser considerados de modo sustentivel e numa
linha de continuidade, a saber: desenvolvimento de competéncias (com incidéncia
nas competéncias de leitura, de escrita e de aprendizagem), interacgdo verbal,
intercompreensdo, plurilinguismo, gestao do trabalho didéctico. Verifica-se a escassez
de tratamento de outros temas que deveriam merecer uma maior atengao dos didactas
como é o caso da diddctica da literatura e de estudos sobre avaliacdo; e o actual
desinteresse pelo contexto do 2° Ciclo do Ensino Basico.

O balango meta-analitico identificou forgas e fraquezas na actividade investigati-
va. No primeiro caso foram jd referidas algumas: comunidade de investigadores, exis-
téncia de escolas de pensamento, internacionalizagio de estudos,... No segundo, foram
identificadas algumas zonas de preocupagio no que concerne, sobretudo, a fragilidades
nas metodologias de investigacdo e modo de apresentagdo dos resultados. Se, face as
caracteristicas multidimensionais do objecto de estudo da DL, admito a pertinéncia da
utilizagio de metodologias diversas, numa perspectiva de mosaico, e um predominio
de estudos de tipo etnogréfico e de caso, ndo posso deixar de reconhecer que importa
continuar a desenvolver o rigor conceptual, metodolégico e discursivo. Estd, neste
caso, a necessidade de continuar a formalizar o pensamento, definindo e clarificando
conceitos e estabelecendo relagdes entre eles com reflexos numa terminologia clara,
especifica, estruturada a partir do pensamento e estruturadora da acgdo diddctica.

2 Em Alarcdo & Aradjo e S& (em publicagdo) dd-se conta da tentativa de identificagdo e expli-
citagdo dos termos técnicos utilizados em DL, tarefa que néo foi possivel concluir no dambito do
projecto EMIP face a panéplia de termos encontrados nos textos originais sem que as respectivas
definigdes surjam, frequentemente, de modo claro e rigoroso. Tendo-se constatado que parte dos
termos indicia uma “migracéo de conceitos” (Liddicoat & Zarate, 2009), afigura-se fundamental
identificar a sua origem e tragar o seu percurso, frequentemente hibrido e susceptivel de criar
ambiguidades semanticas. Cf. também o estudo de Silva & Ferrao Tavares, 2007.
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A caracterizacgio do estado da arte na investigagdo em DL, em Portugal, no contexto
do projecto a que me tenho vindo a referir, permitiu identificar linhas estratégicas
prospectivas e potenciadoras do desenvolvimento deste campo de saber, assim
identificadas: valorizar o papel social da investigagio em DL, atender a complexidade
do objecto de estudo, fortalecer o estabelecimento de redes de colaboragio, intensificar
e diversificar espagos de divulgacio da investigagdo, rentabilizar os produtos da
investigacao (Alarcao & Aratijo e S&, em publicagio).

6 - A globaliza¢io e a informatizagdo

Tenho vindo a salientar a importancia dos contextos no desenvolvimento da drea
disciplinar em questio, tendo-me ja referido a dois: a criagio da disciplina de DL
nas institui¢bes do ensino superior e o florescimento da investigagdo. Um terceiro
contexto foi, na minha opinido, determinante nio apenas para as dimensdes formativa
e investigativa da DL, mas também para a sua dimensao politica, um aspecto que, mais
recentemente, se tornou evidente e revela a interac¢do entre a DL e a sociedade®.

Refiro-me ao fenémeno da globalizagio, com particular incidéncia na constituigao
do espago europeu e a informatizagio que nos permite novas modalidades e contextos
de informagcdo, comunicagio e interacgio em que a lingua, ou melhor dizendo, as linguas
desempenham um papel fundamental. Assiste-se assim, hoje, a uma valorizagio do
saber linguas, bem patente nos vérios estudos que tém sido feito sobre representagdes,
se bem que se verifique também a sobrevalorizagdo de uma lingua: o inglés.

Para além do seu valor instrumental, a aprendizagem de linguas é incentivada
como meio de coesdo social numa Europa mosaico, em construgao, orientada por
politicas linguisticas patentes numa série de documentos que se reflectem no Cadre
Européaan Commum de Référence pour les Langues: Apprendre, Enseigner, Evaluer
e, mais recentemente, no Framework of Reference for Pluralistic Approaches to
Languages and Cultures. A importancia politica da aprendizagem de linguas suscita
hoje um conjunto de preocupagoes e estudos que estao na base de um novo campo de
saber, ainda em emergéncia: politicas linguisticas.

13 Sobre a a dimensao politica e a evolugdo conceptual das dimensdes da DL, veja-se Alarcao,
Andrade, Aradjo e S&, Melo-Pfeifer & Santos 2009, texto em que se apresenta uma reconfiguragio
do “triptico did4ctico”, se justifica a introdugdo da dimenséo politica e se explicita esta como
“o discurso relativo ao pensamento e as decisdes que [tém] a ver com as macro-orientagdes
estratégicas influenciadoras das linhas de acgio consubstanciadas na organizagao dos sistemas
educativos, dos curriculos, programas e orientagdes curriculares, independentemente de quem
tem o poder de decisdo (maioritariamente os politicos) e o poder de exprimir opinido com
intencionalidade critico-transformadora eventualmente influenciadora das macro-decisdes (os
didactas incluindo nestes também os professores)” (p.16).

Isabel Alarcio: A constituigio da drea disciplinar de Diddctica das Linguas em Portugal
LINGVARVM ARENA - VOL. 1 - N.* 1 - 2010 - 61 - 79.



72

Neste contexto, o0 monolinguismo ¢é ja passado e conceitos como plurilinguismo
e intercompreensdo constituem-se como eixos estruturantes de uma nova forma de
olhar a DL, como demonstrdmos num artigo recente (Alarcio, Andrade, Aradjo e S§,
Melo-Pfeifer & Santos 2009). Embora reconhega que as teméticas do plurilinguismo
e da intercompreensdo e as atitudes relativas a elas se podem considerar eixos
estruturadores de uma nova reconfiguragio da DL, interrogo-me sobre a necessidade e
as possiveis consequéncias de se enfatizar a designagao de Didactica do Plurilinguismo
que poderd abrir brechas na construgio epistemoldgica do campo da DL e vir a
constituir-se um “ghetto” de modernidade dentro do campo. Por outro lado, parece-
me que a chamada Didactica do Plurilinguismo nao é mais (e ja é muito) do que uma
abordagem a DL no contexto actual da europeizagio, ou seja, uma outra metodologia
de ensino de linguas e culturas norteada por um conceito de aprendizagem de linguas
como elemento de coesdo entre as pessoas, que devem respeitar-se e admirar-se nas
suas diferengas e semelhangas e sobre elas construir uma sociedade mais coesa e mais
participativa.

Assiste-se assim a um renascimento da dimensdo humanista da aprendizagem
das linguas e do seu contributo para o desenvolvimento de atitudes de identidade,
respeito, solidariedade, cidadania, escuta, didlogo e co-construgao.

O fenémeno da globalizagio e as interacgdes possibilitadas pelo desenvolvimento
das tecnologias da comunicagdo, nomeadamente a internet, criaram também um
contexto novo ao desenvolvimento da investigagdo, da circulagdo e co-construgao de
saberes, como bem salienta Melo-Pfeifer (2009), numa presenca cibernéticamultimodal
(online, video-conferéncias, e-mails, foruns de discussio, plataformas web) cada vez
mais acentuada que, pela sua natureza, é mais acessivel e mais democratica, mas exige
leituras mais criticas e selectivas. Ela propria é plurilingue e envolve uma atitude
de intercompreensdo. A internacionalizagao da investigagdo, também ela fruto da
globalizagdo, trouxe novas exigéncias de financiamento de projectos, de anélise da
pertinéncia social, de massa critica e de investigagdo em redes interinstitucionais e
internacionais.

7 - A diluicio de fronteiras

Para além da queda de fronteiras temporais e espaciais implicitas na globalizagio e
nainformatizacdo, outras h4 a considerar. Em 2004, Aratijo e S§, referindo-se a evolugao
da DL em Portugal, caracterizou o momento como de “dilui¢do de fronteiras” entre
linguas e entre professores de diversas linguas (sobretudo estrangeiras, salientou) e
assinalou a emergéncia de uma Diddctica do Plurilinguismo'. Reconheceu também

4 Conferéncia intitulada “Do triunfo do particularismo a diluicdo de fronteiras: a Didéctica de
Linguas face a novas utopias”, proferida no I Encontro da SPDLL, subordinado ao tema Diddctica
e Utopia: resisténcias e realizado na Universidade do Algarve, Faro (13-15 de Maio de 2004).
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a abertura de fronteiras que encerravam o ensino formal dentro das paredes da sala
de aula, alargando-o a escola como projecto educativo e a interacgio desta com a
sociedade. E ndo deixou, igualmente, de aludir & complementariedade entre ensino
formal, ndo-formal e informal.

Esta abertura sofria fortes influéncias das politicas linguisticas europeias e atribufa
4 DL uma finalidade socio-cultural contributiva do desenvolvimento da coeséo social,
baseada no respeito pelo outro, no reconhecimento do valor da diversidade, na
intercompreensdo e na construcdo partilhada.

Aoderrube destas fronteiras permito-me hoje acrescentar uma outra: oalargamento
do conceito de didacta. A pergunta “quem sdo os didactas?” é hoje em dia frequente. A
resposta é normalmente diibia e timida. Assumo, claramente que, na minha opinido,
didactas nao sdo s6 os académicos, mas também os professores que, sozinhos ou com
os académicos, investigam as questdes diddcticas. E, diferentemente do que Aradjo e
S4 afirmava em 2004, ao dizer que a situagio se caracterizava pelos “didactas a falarem
para os didactas e com pouca presenga dos professores”, direi hoje que os sinais de
mudanca no sentido da aproximagao ja detectados por Canha (2001) assumem cada vez
mais dindmicas colaborativas que se manifestam, por exemplo, em redes de reflexao
e formacao sustentadas por projectos interprofissionais como € o caso de “Pedagogia
para a Autonomia” liderada por Flavia Vieira e jd bem consolidada. Numa dimensao
mais pequena, mas imbuido da mesma cultura colaborativa, refiro o projecto “Linguas
e Educacgdo”, coordenado por Ana Isabel Andrade e financiado pela FCT bem assim
como o “ICA/DL (Investiga, Colabora e Actua em DL)”, dinamizado por Bernardo
Canha no dmbito do seu doutoramento e muito interessante por introduzir também
uma dimensdo interinstitucional.

Trata-se de um percurso que vai no sentido da aplicagio do saber (ou seu
desconhecimento ou rejeigdo) a co-construgdo de saberes, mas também da separagio
de culturas profissionais ao reconhecimento da mais-valia da sua interpenetragao, sem
que, contudo, se perca a sua especificidade.

Para esta situacdo concorreu, sem duvida, a abertura de cursos de pds-graduacao
que trouxeram, de novo, os professores as institui¢bes do ensino superior, agora
inseridos em contextos de investigagio, os “professores em contexto académico”
como lhes chamou Canha (2001).

A este propésito parece-me interessante referir um outro dado evidenciado no
Projecto EMIP e que aponta para a presenga, ainda ténue, dos professores como
autores de publicagdes, com excepgao das situacdes, crescentes, de co-autoria com os
académicos. Em consequéncia recomenda-se o incentivo a sua maior contribuigao na
difusdo do conhecimento, a0 mesmo tempo que se reconhece a necessidade de politicas
editoriais dirigidas a vdrios tipos de publico a que, naturalmente, corresponderio
diferentes tipos de discurso.
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Cabe ainda dentro desta tematica transfronteirica, mencionar o Programa Nacional
de Ensino do Portugués (PNEP)™, ndo sé pela transposicdo de conceitos e perspectivas
oriundos das linguas estrangeiras **, como também pela tentativa de dinamizagio de
processos de formacdo continua de professores de base accional.

A terminar esta secgdo, permito-me ainda referir a diluicdo de fronteiras entre
diferentes linguagens numa perspectiva multimodal e chamar a atencdo para a
apresentagao do n° 15 da Revista Intercompreensdo e do artigo de Silva & Silva (em
publica¢do), nele incluido.

8 - A galeria tematica e o cerne da DL

Retomo aqui o conceito de DL apresentado na introdugcéo: “campo disciplinar que
tem como objecto de estudo a educagio em linguas (maternas, estrangeiras e cldssicas),
nas suas préticas, processos, condi¢des e factores influenciadores”. A dimensio
investigativa, patente nesta caracterizagao, adiciona-se a dimensdo profissional de
prética social discursivamente regulada ao nivel micro (sala de aula e outros contextos
de formagdo), meso (escola e outros contextos institucionais) e macro (politicas
linguisticas e educativas determinadas pelos contextos histérico-culturais e cada vez
mais presentes). Neste enquadramento, e numa sinaliza¢gdo muito sintética, destaco
alguns marcos da “biografia” desta disciplina nos tltimos trinta anos, com os quais
estao relacionados os temas e as abordagens evidenciados nos nossos curriculos
escolares e igualmente debatidos e estudados por académicos e professores.

A grande maioria de nds recorda ainda a convicgao de que a lingua se aprende pela
criagao de habitos linguisticos e relembra a influéncia que o estruturalismo linguistico
e a psicologia behaviorista, em conjugacdo com o “deslumbramento” pela novidade
da tecnologia, tiveram na emergéncia do método audio-visual, colocando a énfase na
oralidade, na programacéo rigida, na utilizacdo de drills como estratégia de consoli-
dagdo estrutural e de “apagamento” do erro. Questiondvamo-nos, porém, sobre as
(im)possibilidades de transferéncia das aprendizagem em situagdes nao programadas.
Novas concepgoes de lingua e de aprendizagem, com impacto dos desenvolvimentos
da psicologia cognitiva e da gramatica generativa chomskiana, vieram abalar os alicer-
ces estruturalistas e abrir novos caminhos a DL no sentido da competéncia linguistica
e seu uso em contexto. Por influéncia dos trabalhos do Conselho da Europa, com

15 Tniciado no ano lectivo de 2006-2007, no dmbito da DGIDC do Ministério da Educagdo, é
coordenado por Inés Sim-Sim.

16 Também o programa de Portugués como lingua ndo materna tem recebido influéncia da
investigagdo em linguas estrangeiras como se pode constatar no Quadro de Referéncia do Ensino
de Portugués como Lingua Estrangeira.
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nomes como Coste, Roulet, Porcher, Richerich, Trim, van Eck, e face a necessidade
de aprendizagem de linguas por ptblicos muito variados, assistimos a emergéncia da
abordagem funcional-nocional, influenciada pelo funcionalismo e pela linguistica da
enunciagdo (Jakobson, Halliday, Benveniste, Ducrot), mas também pela filosofia da
linguagem (Austin, Searle) e pela pragmadtica da comunicacio (Watzlawick, Hall). As-
sociava-se-lhe a abordagem comunicativa marcada pela sociolinguistica (Labov), pela
etnografia da comunicacio (Hymes, Salins) e da etnometodologia (Goffman). Mas
compreender o papel do aluno no processo de aprendizagem era uma preocupagio
crescente. A diversidade de idades, finalidades e estilos de aprendizagem criavam situ-
agdes plurais e conduziram a utilizagdo de abordagens multidimensionais. Da énfase
na comunicagio caminhou-se para o reconhecimento da importancia da interacgao
(Kramsch, Orechioni) e trouxeram-se os estudos sobre interac¢io verbal para dentro
da sala de aula (Riley). A revelagio do que verdadeiramente acontece nesse espago e
do pouco tempo e poder de palavra e de iniciativa que sdo dados aos alunos levou, cada
vez mais, a interpelagdo de outras reas cientificas para além das Ciéncias da Lingua-
gem e fez germinar o movimento a favor da pedagogia da autonomia do aluno (Holec)
e de uma nova concepgio da relagao pedagdgica.

Assistimos hoje a tentativa de operacionalizacdo dos conceitos de plurilinguismo e
intercompreensdo (Moore, Zarate, Hawkins, Byram), bem presentes na actualidade do
mundo globalizado a que anteriormente me referi. E vivemos o tempo da abordagem
accional preconizada no QECR e da atengio ao desenvolvimento de competéncias,
nomeadamente da competéncia plurilingue e pluricultural dos alunos como actores
sociais, através da realizacdo de tarefas linguistico-comunicativas de geometria
varidvel.

Nesta rapida sinalizagio dos marcos da evolugio da DL na sua articulagio
concepto-operacional, podemos encontrar a presenca (e interrelagio) das seis questdes
fundamentais que orientam a acgdo politico-diddctica: a quem ensinar o qué, porqué,
onde, quando e como? A estas acrescentaria mais duas: para qué e com que resultados?
Estas questdes pdem em evidéncia a dimensdo ecoldgica da DL que, por se reportar a
um campo de ac¢do socio-educativo, ndo se constitui como uma ilha de conhecimento
isolada, mas se abre a compreensdo dos factores sociais, culturais e politicos que a
influenciam. A DL, como muitos outros campos disciplinares da actualidade, esta
situada numa teia de relagdes. E isso pode explicar a dispersdo de preocupagdes, de
problemas a estudar, de temas a considerar, de metodologias a utilizar, o que, por vezes
estimula a classificagdo, depreciativa, da DL como drea sem identidade prépria.

Esta situacdo de abertura a tematicas variadas, embora interrelacionadas, merece
um questionamento sobre se a DL nio estara a afastar-se do seu objecto principal
e, nesse sentido, a sofrer uma descaracterizagio. J4, em 2003, Andrade, ao analisar
os textos dos trés primeiros Encontros de Diddcticas e Metodologias de Ensino
realizados no pafs, notava uma diminuigao percentual de comunicagbes sobre a DL
(e de outras disciplinas também) e uma intensificacio de comunicacdes de natureza
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mais transversal, evidenciando uma deslocagio progressiva do conteddo disciplinar
para o processo de desenvolvimento educativo (Andrade 2003:21)".

Neste ambito afigura-se-me pertinente que nos interroguemos sobre quais sdo
hoje os contetidos da DL. E se a resposta é dbvia (o ensino de linguas, expressdo que,
de resto, vai assistindo a concorréncia de “educacio em linguas”) ¥, a delimitacéo do
campo continua dificil de estabelecer ».

Parece consensual entre os didactas que o objecto dltimo é o desenvolvimento de
competéncias (linguisticas, comunicativas, interaccionais e de aprendizagem), assentes
em saberes declarativos e processuais, tomando como referéncia as linguas, literaturas
e culturas em estudo e a sua interrelacdo. No projecto EMIP a que me tenho vindo a
referir as diferentes competéncias constituem o primeiro lugar na lista dos objectos
de estudo.

As competéncias de leitura e escrita, embora com abordagens que vao evoluindo ao
longo do tempo, assumem um papel preponderante e constante nas preocupagdes dos
investigadores em DL, provdvel reconhecimento da importancia destas competéncias
na interacgdo entre as pessoas e no acesso ao conhecimento. As situagdes da sua
aprendizagem propiciam o contacto com as linguas no seu uso e na sua estrutura, mas
também com as literaturas e culturas que as enformam e, se devidamente enquadradas
em contextos deinteracgao, promovem atitudes de partilha e intercompreenséao que hoje
tanto se valorizam. Mais recentemente, tem-se vindo a revelar também a preocupacio
com o desenvolvimento de competéncias de aprendizagem com vista & autonomia
do aprendente (consciencializagdo linguistica, meta-cognigdo, auto-avaliagao, auto-
regulagdo, aprendizagem em colaboragio, entre outas). Se desenvolvidas em intima
ligagdo com os saberes linguisticos, estas competéncias constituem também o cerne
da disciplina de DL em redor do qual se situa um dominio disciplinar envolvente que
ultrapassa o que acontece nas situagdes de formacao.

Neste dominio disciplinar situar-se-4, por exemplo, o chamado discurso regulador,
presente nos programas, nos manuais, nos materiais de apoio, influenciador da
acgio dos professores. E, numa outra esfera, mais distante do ntcleo central, mas
cuja influéncia é hoje cada vez maior, situa-se o discurso das politicas linguisticas e
educativas que o enquadram, nomeadamente os discursos de dimensao europeia.

A distingdo entre nucleo central e contextos periféricos torna, a meu ver, mais

7 No sentido de compreender se se tratava de uma tendéncia com alguma consisténcia e
continuidade ou de um fenémeno suscitado pela co-existéncia de Encontros mais ligados as
especialidades, nomeadamente a DL, seria de todo o interesse proceder a analises temdticas desses
Encontros.

8 Num artigo recente, Galisson considera que a definigdio mais “compacta” da didactologia é
“I'éducation aux et par les langues-cultures” (Galisson, 2009:271).

¥ Sobre a dificuldade, pode ver-se Castro, R.V. & Alarcdo, I. (com colaboragio de M. H. Aradjo e
S & T. Cardoso) (2006). Diddctica das Linguas: um estudo meta-analitico da investigacdo em
Portugal. Documento de trabalho do projecto EMIP.
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clara a esséncia da DL e a sua simultinea dependéncia e complementaridade em
relagdo a outras problematicas. Mas coloca exigéncias de aproximacio entre entidades
e comunidades diferentes norteadas por projectos educativos comuns e unidas por um
espirito de colaboracéo activo.

9 - Em sintese, um olhar sobre a construcio epistemolégica da DL nos tltimos 30
anos

Ao longo deste artigo tentei identificar marcos e factores no desenvolvimento da
drea. Se a construgao epistemoldgica da DL nio se pode dissociar da evolugao do co-
nhecimento sobre a lingua e os modos de a aprender e ensinar, também ela nao é
imune a evolugao da sociedade que, no caso portugués e no periodo em questao, so-
freu grandes influéncias motivadas, sobretudo, pela democratizacio e pela integragao
europeia.

Em jeito de sintese, apresento uma sistematizagio sobre o modo como percepciono
essa construgio, tomando, como limite temporal, o periodo compreendido entre os
anos 80 e o presente: 2010. Como factores de influéncia determinante, registo: a
assumpgao da formagao de professores pelas instituigdes do ensino superior; o desafio
da institucionalizacdo da Didactica como disciplina de formacio e drea cientifica; a
realizacio de mestrados e doutoramentos e o desenvolvimento da investigacdo;
a constituicio de equipas de didactas, nacionais e internacionais. Tomando como
referentes saberes tedricos (pluridisciplinares) e saberes de acgao (profissionais), o
seu percurso seguiu uma orientagao que a afastou duma dimensao aplicacionista no
sentido de uma co-construcio de saberes e em que os actores (académicos, professores
e bolseiros de investigagao) tém vindo a desenvolver processos de interacgio (entre
linguas, entre investigadores, entre institui¢des, entre disciplinas, entre o mundo
académico e o mundo dos professores nas escolas).

Um longo caminho foi percorrido, recheado de desafios e de inquietagdes, de
confrontos e encontros, marcado por ambigdes e exageros caracteristicos dos processos
de crescimento e autonomizagio, mas com uma forte vontade de existir e de ser util ao
conhecimento e a sociedade. Intimamente entrelagada com a formagao de professores,
a DL pode vir a atravessar um periodo de crise se ndo souber, neste momento de
contracgdo econdmico-financeira, redimensionar-se para as necessidades de formagcao
continua, entusiasmar intelectualmente os professores e “revolver” a escola. Abrem-
-se-lhe também perspectivas de intervengio em outros campos em que a educagio
em linguas é relevante. No seu processo de desenvolvimento, hd que continuar a
“construir-se” pelo questionamento pertinente, pela teorizagio clarificadora, pela
observagao sistematica, pela intervengdo sustentada e avaliada, pela intensificacdo da
qualidade de potencial humano.

Recebido em Junho de 2010; aceite em Julho de 2010.
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