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Percursos Singulares: Sucesso escolar no ensino
superior € grupos sociais desfavorecidos

Elsa Teixeira!

Resumo:

Estudo® sobre trajectorias de sucesso escolar no ensino superior, de jovens a quem
foram atribuidas bolsas de estudo por uma autarquia, oriundos de familias com baixos
niveis de escolaridade, dificuldades econdmicas e profissdes pouco qualificadas. Através
da construgdo de quatro percursos biograficos ¢ da analise de quarenta processos sociais de
bolseiros, pretendeu-se estudar as trajectorias de sucesso escolar, tentando compreender as
implicagdes que o estilo educativo e a coesdo familiar, bem como as estratégias familiares
tém no sucesso escolar (estudando a contribuigao especifica das familias de meios populares
para o sucesso escolar dos filhos), os sentidos atribuidos pelas familias e pelos jovens a
escolaridade prolongada destes, as relagdes intersubjectivas estabelecidas entre ambos no
decorrer das trajectorias de sucesso, os custos subjectivos desta mobilidade e as representagdes
face ao futuro. Foram verificados como factores explicativos do sucesso escolar dos jovens
estudados os seguintes: leitura precoce; célculo racional do percurso escolar dos filhos e
disposigdes familiares ascéticas; ordem moral doméstica de rigor, valorizagdo do estudo
e trabalho escolar, acompanhamento do trabalho escolar, valorizando a auto-regulagao;
estilo de educagdo contratualista e papel fulcral da figura feminina (mae). Verifica-se ainda
que a frustragdo das ambigdes escolares dos pais funciona como alavanca para o sucesso
dos filhos, 0 que permite compreender este fendomeno como parte da trajectoria familiar
geracional.

Palavras-chave: Sociologia das singularidades; Sociologia da pluralidade e
complexidade disposicionais; Habitus.

Introducao

Em Busca de Singularidades

A Sociologia da Educagao tem conferido uma grande importancia as teorias da
reproducdo social e as questdes do insucesso escolar, nomeadamente em criangas
e jovens oriundos de meios socioecondmicos mais desfavorecidos. No entanto,

! Socidloga na Divisao de Acgao Social e Inclusdo da Camara Municipal de S. Jodo da Madeira.

2 No ambito de dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educagdo, especializagdo Juventude e Cidadanias,
orientada pela Professora Doutora Helena Costa Aratjo (Dezembro 2009).
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EERNT3 CEINNT3

conhecem-se exemplos de pessoas que por “mérito”, “sorte”, “milagre”, entre outras
explicagdes mais ou menos individualistas ou divinas, conseguem passar pela apertada
malha social e ter uma trajectéria escolar de sucesso.

Estas historias singulares bem como o seu oposto, historias de insucesso escolar
em familias de classe média e alta tém sido menos estudadas. Colocam-se questdes
sobre a possibilidade de compreensao socioldgica de realidades que se confundem
com o mérito individual e acerca da existéncia de um campo para a sociologia das
singularidades.

Considera-se ainda que, num contexto de universalizagdo da escolaridade
obrigatdria e de massificagdo do ensino, ¢ fundamental perceber, nos casos singulares
de sucesso no ensino superior, 0s mecanismos que os permitem, de forma a tentar
aplicar na pratica e replicar os seus efeitos, em praticas de investigag@o e accao.

A ideia central é a de, através da construcdo de percursos biograficos e da analise
de processos sociais de bolseiros/as do ensino superior®, estudar as trajectorias de
sucesso escolar em jovens oriundos/as de grupos sociais desfavorecidos, tentando
compreender as implicagdes que o estilo educativo e a coesdo familiar, bem como
as estratégias familiares tém no sucesso escolar, bem como os custos subjectivos
dessa mobilidade. Também existe uma interrogacao sobre se estes/as jovens se véem
como responsaveis pelos seus resultados, os percepcionam com optimismo pessoal,
encarando o sucesso como uma escolha pessoal, concebendo a escola como um espaco
de igualdade de oportunidades ou se sentem o peso da estrutura social, da estratificagdo
e das desigualdades face a outros colegas da classe média, média/alta.

Em conclusdo, na linha de Morrow & Torres: “A nossa abordagem é pos-
estruturalista no sentido mais restrito do reconhecimento das fragilidades das teorias
e metodologias estruturalistas classicas, especialmente no que diz respeito ao seu
determinismo e a auséncia de uma teoria da ac¢do; mas nao ¢ uma abordagem pds-
modernista no sentido de recusar todas as formas de teorizagdo geral, mesmo as nio
totalizantes e historicamente referenciadas.” (Morrow & Torres, 1997: 28)

1. O Nosso Modelo Singular

“A pluralidade de disposigdes e de competéncias, por um lado, a variedade de contextos
de sua efectivagdo, por outro, ¢ que podem explicar sociologicamente a variagdo de
comportamentos de um mesmo individuo, ou de um mesmo grupo de individuos, em fung¢do
de campos de praticas, de propriedades do contexto de acgdo ou de circunstincias mais
singulares da pratica.” (Lahire, 2006:18)

Creio que nesta citacdo de Lahire podemos verificar a nossa op¢do por uma
sociologia da pluralidade e complexidade disposicionais, anteriormente referida, ndo
deixando de considerar a importancia e o contributo de Bourdieu para a obra de Lahire,
e salientando as altera¢des que o conceito de habitus sofreu dentro da obra daquele.

Designado nos primeiros trabalhos do autor como um conjunto de pré-
disposicdes interiorizadas, que seriam transmitidas, inculcadas e que se perpetuariam
nas praticas, o habitus, i.e. interiorizacdo da exterioridade e exterioriza¢do da
interioridade (interioridade, precisamente porque inculcado e percepcionado como

3 0 trabalho de campo, entrevistas semi-directivas de cariz biografico, foi realizado em 2009.
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tal), o conceito sofreria algumas modifica¢des, bem como a perspectiva do proprio
autor: “(...) € preciso substituir as imagens simplistas e unilaterais (...), por uma
representacdo complexa e multipla, fundada na expressdo das mesmas realidades em
discursos diferentes, as vezes irreconciliaveis; (...) abandonar o ponto de vista unico,
central, dominante, em suma, quase divino, (...) em proveito da pluralidade de suas
perspectivas correspondendo a pluralidade dos pontos de vista coexistentes e as vezes
directamente concorrentes.” (Bourdieu, 1997:11)

Tentando conciliar os contributos de Bourdieu e de Lahire e na tentativa da
compreensao sociologica de casos singulares, iremos analisar as seguintes questdes:

* Qual ¢ a contribui¢@o das familias de meios populares para o sucesso escolar dos
filhos?

» Em especial, qual o contributo especifico da mae?

* Qual o papel atribuido aos professores?

* Quais os sentidos para pais e filhos da escolaridade prolongada destes?

* Como decorrem as sociabilidades em meio universitario? Como foi a adaptagao
ao ensino superior?

* Quais as relagdes intergeracionais e intersubjectivas estabelecidas entre pais e
filhos no decorrer das trajectdrias escolares de sucesso?

* Quais os custos subjectivos desta mobilidade?

* Representacdes face ao futuro?

Em conclusdo, partilhamos a perspectiva de Bernard Lahire de uma sociologia da
pluralidade e complexidade disposicionais: “As estruturas mentais, cognitivas de um
individuo elaboram-se socialmente na forma de relagdes sociais especificas e através
de praticas linguisticas especificas: afirmar isto constitui o unico meio de ndo fazer do
processo de ‘interiorizacdo da exterioridade’ (...) qualquer coisa de misterioso e de ndo
analisavel em si mesmo.” (Lahire, 1995: 289)

2. Analise Quantitativa de Processos Sociais de Atribuicido de Bolsas de
Estudo para o Ensino Superior

Da analise dos dados dos 40 processos sociais, podemos caracterizar da seguinte
forma os/as estudantes que obtiveram bolsa de estudo do Municipio entre 2004 e 2007
e os respectivos agregados familiares:

* uma maior presenca feminina entre as/os estudantes com bolsa;

* asua média académica situa-se sobretudo entre os 14 € os 16 valores;

* entre os/as bolseiros/as existe uma elevada representatividade de cursos ligados
as Ciéncias da Satde (Medicina, Enfermagem, Terapia da Fala, Farmacia,
Dietética, Engenharia Biomédica), bem como assumem alguma relevancia os
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cursos ligados ao ensino (Cursos de Ensino Basico, Educagdo de Infancia, Letras
¢ Matematica),

* 40% dos agregados ¢ constituido por 3 pessoas (50% familias nucleares com 1
filho e os restantes 50% familias monoparentais femininas com 2 filhos). Na maior
parte das situagdes de monoparentalidade é referida a auséncia de contribuigio
financeira paterna para os encargos com os filhos;

* asituagdo economica do agregado € bastante precaria;
* a maior parte dos pais pertence ao operariado;

* mais de metade dos pais t€m apenas o 1° ciclo e uma maior percentagem das
maes concluiu o 2° e 3° ciclos do ensino basico;

 a esmagadora maioria destes jovens ndo trabalha;
» metade dos agregados familiares reside numa habitagdo arrendada;

* em quase metade dos agregados existem membros da familia com doencas graves
e/ou permanentes.

3. Quatro Jovens Singulares: Entrevistas Semi-Directivas de Cariz
Biografico
“Contrariamente ao que poderia fazer crer uma visdo ingenuamente personalista da

singularidades das pessoas sociais, ¢ a revelagdo das estruturas imanentes as conversas
conjunturais tidas numa interac¢ao pontual que, sozinha, permite resgatar o essencial do que
faz a idiossincrasia de cada um dos jovens e toda a complexidade singular de suas acgdes e

de suas reacg¢des.” (Bourdieu, 1997: 705)

Bourdieu, em “A Miséria do Mundo”, opde a epistemologia da prova a
epistemologia da escuta e pretende através das entrevistas realizadas chegar as
vivéncias, abandonando uma racionalidade mais normativa. No entanto, salienta que
as vozes dos agentes ndo sdo a propria realidade social e considera os interaccionistas
como ingénuos ao acreditarem que € suficiente escutar as vozes dos actores sociais,
ndo abandonando completamente o estruturalismo: “Esse perspectivismo nada tem de
um relativismo subjectivista, que conduziria a uma forma de cinismo ou de niilismo.
Ele esta realmente fundado na propria realidade do mundo social e contribui para
explicar grande parte do que acontece neste mundo (...)” (Bourdieu, 1997: 12)

Numa perspectiva diferente, como para Ferrarotti, influenciado pelo
existencialismo, as “vozes” questionam a propria ciéncia. Este autor defende a
autonomia do método biografico, propondo “uma renovagdo metodologica, provocada
pela crise generalizada de instrumentos heuristicos da sociologia” (Ferrarotti, citado
por Aratijo & Magalhdes, 1999: 16) e refere-se a importancia da hermenéutica e do
método biografico, para que haja um “acréscimo de conhecimento sociologico real”.
(op. cit., 1999: 20)

Outros autores como Fonseca (2006) referem a importancia da experiéncia dos
sujeitos, atribuindo-lhe um estatuto fundacional, como conceito heuristico e também
como origem e fundamento de conhecimento: “’a experiéncia tem em si’, para além
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da linguagem e dos simbolos, ‘a conotagdo do contexto e de ac¢dao’ (Young, citado
por Fonseca, 2006: 164) e acrescenta que o mais importante do termo experiéncia € “a
linguagem, que expressa subjectividade dos sujeitos constituidos e afectados social e
culturalmente no seu contexto vivido.” (op. cit., 2006: 165)

No entanto, Bourdieu (1997) refere que, dando inicio ao jogo da investigagdo e
atribuindo a esta os seus proprios objectivos a investigadora provoca uma dissimetria,
sobretudo na situagdo de entrevista, em que ndo raras vezes se coloca perante o/a
entrevistado/a numa posi¢do superior, no que respeita ao capital cultural.

De forma a reduzir esta violéncia simbdlica, o autor propde uma técnica de escuta
activa e metddica, que supere quer a entrevista ndo estruturada, quer a directividade
do inquérito por questionario, de forma a “dar-se uma compreensdo genérica e
genética” (Bourdieu, 1997: 700) da pessoa entrevistada, tendo em consideracao os
seus condicionalismos sociais. Para Bourdieu, compreender e explicar sio a mesma
coisa e sublinha a “felicidade de expressao” (op. cit., 1997: 704) de algumas pessoas
entrevistadas (no nosso caso, salientamos Sofia e a sua mae), em que surge uma “auto-
analise provocada e acompanhada”.

No nosso estudo foram realizadas 8 entrevistas semi-directivas, de cariz biografico
aos jovens e as suas maes, com o objectivo de proceder a elaboragdo dos percursos
biograficos.

A importancia atribuida ao papel da mulher/mae na configuragdo familiar, referida
por alguns autores analisado fez-nos decidir por este caminho.

Considerando que “(...) transcrever é necessariamente escrever, no sentido de
reescrever: como a passagem do escrito para o oral que o teatro faz, a passagem do oral
ao escrito impode, com a mudanga de base, infidelidades que sdo sem divida a condi¢ao
de uma verdadeira fidelidade.” (Bourdieu, 1997: 710), para além de termos elidido
certas passagens das entrevistas, devido a questdes de confidencialidade, bem como
tendo sido alterados nomes de pessoas e locais, optamos por ndo manter as expressoes
de oralidade que, de certa forma, impediam a clareza do discurso escrito.

De seguida apresenta-se uma breve analise de pontos fundamentais das entrevistas,
bem como acentuando algumas regularidades.

4. Semelhancas nas Singularidades

“Por vezes brilhantes, mas, na maioria dos casos, aplicados, metddicos e disciplinados
(...) fazem da aprendizagem o seu maior investimento, independentemente dos obstaculos —
barreiras economicas, lacunas culturais, resisténcias sociais, problemas pessoais, etc. — que
tenham de vencer. Constroem, por vezes, quotidianos marcados pelo sacrificio e abnegagao,
negligenciando outras esferas da sua vida para se centrarem nos estudos (...).” (Costa &
Lopes, 2008: 808)

Na analise dos percursos far-se-a referéncia as semelhangas que atravessam as
singularidades e que indicam pistas de compreensdo coincidentes com resultados de
outros estudos sobre o mesmo tema, que de seguida se assinalara.

Na andlise dos percursos biograficos de Sofia (Artes), Maria (Medicina), Miguel
(Engenharia Civil) e Ricardo (Arquitectura), nos quais se entrecruzam histdrias
familiares, esta presente desde logo a influéncia dos avos, quer pelo impedimento da
continuidade dos estudos dos seus filhos (pais destes jovens), que, mais tarde, se revelou
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uma alavanca para a transferéncia de ambicdes escolares falhadas e consequentes
empenho e sacrificio dos pais (Laurens, 1992), quer pela ajuda financeira que prestaram
aos jovens e familias quando dela precisaram para prosseguir os estudos:

“O meu marido, naquela altura, ainda fez o décimo segundo ano e depois também teve
uns problemas em casa e acabou por nao seguir... Porque a ideia dele era dar seguimento
para a faculdade, mas depois as coisas ndo se proporcionaram e ele acabou por desistir.
(...) O pai era contra ele andar a estudar. Ele proprio tomou a iniciativa de ir pedir trabalho,
foi pedir trabalho sozinho. (...) Aos catorze anos foi trabalhar para a empresa onde esteve
trinta e um anos, mas foi fazer até ao décimo segundo ano de noite.” (mae de Maria; ent.4;
1. 197-211)

“Quando eu deixei o sexto ano os meus pais ficaram muito tristes, queriam que
estudasse. Os meus irmdos andavam a estudar, também fizeram o décimo segundo ano,
embora a noite, mas fizeram. E eu ndo quis, cheguei ao sexto ano e disse que ndo queria. (...)
O meu pai fazia muito gosto que eu fizesse essas coisas todas, mas os meus pais também
nunca viveram de muitas grandezas (...) E depois eu queria uns sapatos e a minha mae dizia:
“ah, tens que pedir ao teu pai...” (...) Nunca me deixou ir para uma fabrica. Fui aprender
a costura... A fugir aos estudos? Depois, passados uns anos uma pessoa cresce, embora va
tarde, mas cresce! Elas hoje ainda dizem que ndo ¢ tarde, que eu ainda podia ir, mas que fiz
mal.” (mde de Maria; Ent.4; 1.464-486)

No que respeita a experiéncia escolar dos pais/familia estamos perante pais
com baixos niveis de escolaridade e que desejariam ter continuado os estudos e que
ndo tiveram essa oportunidade, por dificuldades financeiras (mae de Sofia; pais de
Maria; pais de Miguel e mae de Ricardo), existindo, no entanto, determinagdo em
continuar os estudos por parte das maes de Sofia ¢ de Ricardo. Relativamente a esta
dimensao, consideramos ainda importante referir que estes sdo os primeiros elementos
da familia mais proxima a licenciarem-se.

De facto, a frustracio das ambicdes escolares dos pais, impedidos, quando
jovens, de prosseguir os estudos, por dificuldades financeiras, permite transferir
para os filhos o desejo de uma escolaridade prolongada.

Através dos filhos vive-se o sonho, ¢ por eles, desde que sejam demonstrados
empenho e bons resultados, far-se-ao enormes sacrificios, orquestrados, normalmente,
pela mae:

“Eles se tiverem cabeca e se quiserem, podem seguir, eu fago sacrificios (...). Mas hao-
de ter melhor futuro do que eu. Porque no fundo, no fundo, eu tenho o décimo segundo ano,
trabalho num restaurante, nao estou mal, mas se calhar, se tivesse continuado os estudos,
estaria muito melhor. Porque podia ter um curso superior...” (mae de Miguel; ent.6; 1. 33-
36)

“Ele tem planos para a vida dele, futura, e eu acho que ele faz muito bem. Ter esses
planos, um sonho, uma coisa que ele pode atingir. E eu agora, eu, pelo menos, o meu sonho
ja nao atinjo.

E — O seu sonho?
C-E.
E — Esté a falar em termos profissionais...?
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C - Claro...

E — Que gostava de ser...

C — Gostava de ter sido.

E — Gostava de ter sido...?

C — Porque ja ndo vou ver, nao estudei. Nao, na altura eu queria entrar em
Educag@o Social ou entdo em Psicologia e depois desisti... Mas desisti por culpa
minha, por isso... Porque fui muito despachada. [sorriso envergonhado, referéncia a
gravidez precoce]

E — Mas nunca ¢ tarde...

C — Nio, mas ja estou com quarenta e um anos, ja estou cansada. Nao € por ser
tarde, estou muito cansada ja... Sabe que elas ndo matam, mas deixam as marcas!

E — Pois, mas ¢ uma forma de viver o sonho através do filho nao é?

C — E. Nio ¢ igual.” (mie de Miguel; ent.6, 1.445-468)

A concretizag¢do do sonho ¢ assim tornada uma finalidade de toda a configuracao
familiar, que para isso se mobiliza.

Conforme descreve Laurens (1992), ao referir-se ao conceito de genealogia, que
podemos aplicar ao caso dos jovens que estudamos, o percurso de sucesso s6 pode ser
compreendido como uma parte da trajectoria familiar, fazendo a ponte entre o passado,
o presente e o futuro geracionais.

Relativamente aos elementos perturbadores dentro da configuracio familiar
que causaram instabilidade: constatamos a existéncia de problemas de saude no
agregado (mies de Sofia e Maria; Sofia); situagdes de desemprego dos pais (mae de
Sofia; pai de Maria e mae de Miguel), bem como encerramento de empresa propria
(pai de Ricardo); e ainda dinamicas familiares, tais como o divorcio dos pais (Sofia e
Ricardo) e o aumento inesperado do nimero de filhos (Miguel):

“Foi mais esta a fase complicada porque, nesse espaco que eu fiz a cirurgia até ter esses
problemas todos de comegar com ataques epilépticos, 0 meu marido estava mesmo, mesmo
desempregado, sem ganhar nada! Nem fundo desemprego, nem essas coisas todas.” (mae
de Maria; ent.4; 1.59-63)

“Houve alturas complicadas. No principio foi mais ou menos, ele era filho tnico até aos
oito anos. Aos oito anos ele teve um irmao e nessa altura eu fiquei desempregada, quando
o irmao nasceu. E depois foi muito complicado, andei a fazer trabalhos, meio ano, depois
fiz nove meses, depois entretanto, para complicar a vida, engravidei das gémeas e estive
desempregada e estive trés anos em casa. Ai foi um bocadinho complicado.

E — E qual era a sua ocupacao? Era operaria?

C — Nao, eu, na altura, quando fiquei desempregada dessa vez, era ajudante de
fisioterapia e depois meti baixa de parto ¢ 0 meu patrdo mandou-me embora na baixa
de parto.” (mae de Miguel; ent.6; 1.14-24)

“A casa ndo tinha grandes condi¢des, que ¢ um T3, mas um dos quartos estava como
sala de costura porque a minha sogra ¢ costureira. Ela basicamente vivia disso ¢ o meu
cunhado ainda morava 14 com a mulher e inicialmente ficimos as trés a dormir na sala.
A minha sogra arranjou 14 aqueles colchdes de campismo, depois improvisamos umas
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almofadas. Eu dormia no sofa, daqueles sofas de encaixar uns nos outros! Ainda estivemos
assim uns meses. Entretanto, o0 meu cunhado comprou um apartamento, saiu, ja ficamos
com o quarto dele, mas estavamos as trés a dormir no mesmo quarto. Imenso tempo, eu vivi
1a de 96 até¢ 2002... A Camara entregou-me o apartamento em Dezembro de 2001. Todo o
dinheiro que eu tinha era quarenta e cinco contos ¢ ndo tinha nada para por na casa.” (mae
de Sofia; ent.2; 1.523-550.

A este proposito, Lahire (1995) refere que tais acontecimentos, para além de
instabilidade, criam principios de socializagdo heterogéneos e, por vezes mesmo,
contraditorios.

Como tivemos oportunidade de referir em capitulos anteriores, Lahire (1995)
conclui que ndo ha correspondéncia linear e directa entre o capital escolar dos pais e o
sucesso académico dos filhos, uma vez que este depende da configuraciio familiar na
qual os individuos se inserem.

Na descricdo de tais configuragdes familiares, o autor estudou as formas
familiares de cultura escrita, também referida por Laurens (1992), as condicgdes e
disposicées econdmicas (calculo racional do percurso escolar dos filhos e disposi¢des
ascéticas), ordem moral doméstica e modos familiares de investimento pedagogico,
referindo ainda o papel fulcral da figura feminina.

Em relacdo ao verificado no nosso estudo, no que respeita as finalidades
educativas, ordem moral doméstica e tipos de coesdo familiar constatamos
uma boa relagdo com a escola desde o 1° ciclo do ensino basico; valorizagcdo da
escola, do estudo; cumprimento de regras e normas; boa relagdo com professores e
reconhecimento da sua autoridade, i.e., uma ordem moral doméstica coincidente com
a disciplina e o modo de estar na escola (“gestdo de um interior e gestdo interior” —
Lahire, 1995:25):

“Costumo dizer isto a brincar, mas ¢ uma coisa que ¢ a sério. Eu posso nao lhe deixar,
e provavelmente ndo deixarei, patrimonio material, mas a base da boa educagdo, dos
principios, a moralidade e tudo isso, foi sempre um dos meus primeiros objectivos, incuti
sempre, antes do direito ha o dever. Isso, elas tém presente. Eu quero fazer, sera que posso?
E as vezes dizem-me assim: “Oh mama, porque ¢ que me ensinaste isto? Fica uma batata
quente na minha mao!”

- “Fica, mas tem que ser assim.”

E o segundo objectivo era que elas tivessem um curso superior. Actualmente sei que
ndo € garantia nenhuma, mas ¢ uma mais-valia que elas tém, nao ¢? Esses foram os meus
objectivos assim mesmo fundamentais, foi uma boa educagio: uma boa formagdo humana e
uma boa formagdo profissional.” (mae de Sofia; ent.2; L.: 143-155)

“Também falava com a professora, estava sempre em contacto directo com a escola,
mais a mais eu sou sempre representante de pais na escola, gosto de estar integrada, gosto
de falar com os professores, gosto de saber o que € que se passa, tem que ser assim também.”
(mae de Miguel; ent.6; 1.91-94)

Com efeito, encontramos no discurso dos diversos actores entrevistados a
referéncia ao célculo racional e disposi¢des ascéticas dos pais com o objectivo de uma
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escolaridade prolongada dos filhos (Sofia; Maria e Miguel), um forte empenho para
modificar as condigdes de existéncia, essencialmente motivado pelos pais; abnegagao,
empenho e agéncia individual, determinacao, esforco e resiliéncia de todos os jovens,
bem como um forte sentimento de responsabilizagdo pelo esfor¢o e investimentos
afectivo e financeiro dos pais (Sofia; Maria e Miguel):

“Tinha que estudar, tentar ir as aulas, embora néo tivesse ido a todas as aulas, mas pedi
um atestado ao médico para entregar na faculdade, para tentar conciliar pelo menos e ir a
parte das aulas e depois os colegas arranjaram os apontamentos para tentar fazer a disciplina.
Porque nds faziamos uma disciplina de cada vez, na altura do quarto ano, e para tentar
conciliar também com as coisas de casa, mas depois acabei por conseguir fazer tudo.

E — Ias e vinhas todos os dias...

M — Na altura sim.

E — E depois ainda ajudavas a tua mae em casa?

M — Sim.

E — Devem ter sido tempos dificeis...

M - E foi, foi complicado! (...) Eu fiz um grande esfor¢o, principalmente no
segundo ou terceiro ano, mas depois quando as coisas comegaram a melhorar foi na
altura que me aconteceu isso. A minha mie comecou a ficar doente e tive que lhe
prestar apoio. Tinha que conciliar as duas coisas. (...)

E — Vocés nao tinham outro tipo de apoio familiar?

M — Tinhamos, mas acabava por nunca servir de muito. Tinha que fazer as coisas
pela minha mae, todo o tempo que tinha que perder, ninguém podia fazer isso por
mim. Assim era mesmo muito dificil.

E — Mas mesmo durante esse tempo, nunca houve cadeiras que ficassem para tras
nem algum ano que tivesses parado?

M — Nio, ndo.” (Maria; ent.3; 1. 274-302)

Quanto aos tipos de coesao familiar (Kellerhals & Montandon, 1991): no caso
de Sofia e de Miguel podemos falar em associagdo e bastido, em relagdo a familia de
Maria: unido familiar em torno do objectivo comum - sucesso escolar da filha.

No que respeita aos tipos de estilos educativos (Kellerhals & Montandon,
1991) podemos considerar que estamos perante o estilo contratualista nos percursos
de Sofia, Miguel e Maria. Fazendo um paralelo entre estes autores ¢ Lahire, refira-se
a importancia da interiorizagdo de normas de comportamento da escola e de sangdes
diferidas, que prolongam o seu efeito temporal.

Verificamos assim que o estilo de educacio contratualista ¢ o mais frequente,
tendo sido salientada nas entrevistas a tentativa de desenvolvimento nos jovens, por
parte dos pais, de competéncias tais como a auto-regulagdo e uma énfase na empatia
e no vector relacao:

“Acho que nunca nos impuseram assim grandes coisas. Por exemplo, a minha mae
nunca me obrigou a estudar, eu sabia que tinha que chegar a casa e sabia o que tinha que
fazer, os trabalhos de casa e tinha que estudar. E tanto eu como a minha irma, nunca nos
obrigaram a fazer nada e depois nas tarefas domésticas ajudavamos naquilo que podiamos,
também consoante o tempo que nos restava, apos os estudos.” (Maria; ent.3; 1. 150-155)
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“Primeiro estava a escola. Ainda hoje ¢ assim. A Maria acabou agora o sexto ano de
medicina, ela vai fazer o exame nacional (...). A primeira coisa sdo os livros, ainda hoje.
Aquilo ¢ a vida delas, nunca disse assim: “Olha, tens que fazer isto, depois ¢ que estudas.”

Nao. Elas, por iniciativa delas, arrumam o quartinho, isso fazem. Por exemplo, se véem
roupa por passar a ferro, elas pegam até mesmo na roupa... Tem acontecido, as vezes até
ja estou deitada, e no outro dia chego la e esta a roupa passada... Mas ¢ por iniciativa
delas. (...) Foi desde pequeninas. Primeiro esta o trabalho e depois esta o resto, mas nunca
forcamos a nada. Nunca foi preciso...” (mde de Maria; ent.4; 1.112-124)

Talvez seja revelador que, sendo o estilo educativo mais frequente, nos meios
populares, o estatutario, tal ndo acontega nos casos em analise, o que nos leva a admitir
que as aspiragdes que os pais t€m relativamente a uma formagao escolar longa os
provoca a desenvolver a auto-regulacdo como finalidade educativa, caracteristica do
estilo contratualista.

Como afirmam os autores, parece-nos ser sem duvida uma marca de pos-
modernidade o facto de 0 meio social e o tipo de familia (relacio afectiva familiar)
terem uma influéncia semelhante nos estilos educativos.

A importancia da relacdo com a cultura escrita referida por Lahire e por
Laurens (“aprendizagem rapida dos mecanismos da leitura” — Laurens, 1992:43) foi
corroborada pela afirmagdo de habitos precoces de leitura de todos os jovens:

“E desde muito pequenininha, em vez de eu lhe dar brinquedos, porque toda a gente
dava brinquedos, eu optei sempre por dar livros, aqueles livros tipo para o banho, aqueles
livros de morder, e era giro que, folheava, folheava.” (mae de Sofia; ent.2; 1.45-48)

“Em casa, quando ele estava a crescer, existiam livros e revistas?

P — Sim, sim.

E — Havia o habito da leitura?

P — Sempre, desde pequeninos. Nos costumavamos ir para a cama os trés ler.”
(Ricardo; ent.8; 1.140-144)

Outro processo referido pelos autores, neste caso, os modos familiares de
investimento pedagégico foram confirmados pelos jovens e respectivas familias.
Assim, nenhum dos estudantes trabalhou durante a frequéncia universitaria. O estudo
foi a unica actividade a que se dedicaram com empenho, ndo dispersando a sua
aten¢do com trabalho. Competiu aos pais arranjar fontes de financiamento. A ajuda
nas tarefas domésticas foi sempre adiada em detrimento do trabalho escolar. Por outro
lado, foi-nos referida a participagdo activa de todas as maes nas escolas dos filhos, bem
como a escuta atenta e perguntas interessadas sobre o quotidiano escolar referido em
todos os casos, a excepgdo de Ricardo, que s6 usufruiu deste tipo de ateng¢@o durante
a faculdade:

“Apesar de ter pouco tempo, dediquei sempre com qualidade e elas hoje reconhecem e
agradecem. A organizag¢ao das mochilas, eu acompanhava mas elas ¢ que faziam e, muitas
vezes, isto elas s6 souberam depois de estarem no secundario, eu também estava a estudar,
a fazer o ensino recorrente e chegava tarde a casa. De manha eu dizia assim: “Ora bem, eu
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ontem a noite mexi na mochila...” Nao percebia nada, jogava verde e colhia maduro: “Deixa
ver foi atua e a tua... E elas: “Eu sei mama, olha, sabes aquela gordura que esta na sebenta?
Foi um colega meu...”

Outras vezes, ora bem, aquele caderno, os trabalhos de casa: “Eu sei mama, mas ja vou
fazer!” [risos] Elas pensaram que eu via sempre aquilo. Acabavam por ter, porque eu, duas,
trés vezes por semana ia a mochila, via como estavam os trabalhos de casa, tudo isso.” (mae

de Sofia; ent.2; 1.: 45-79)

De salientar ainda, que, apesar das dificuldades financeiras vividas no agregado,
varios jovens puderam usufruir de actividades extra-curriculares (Sofia, Ricardo e
Miguel).

No que respeita ao projecto de escolarizacdo a longo prazo verificamos
o incentivo precoce a uma escolaridade prolongada por parte dos pais de todos os
jovens, confundindo-se com o desejo destes ultimos, desde muito novos, assim como
a procura, por parte dos pais, de ajuda material através de familiares (nomeadamente,
avos) e dos servicos de acgdo escolar do ensino superior, bem como bolsas da Camara
¢ outras.

E importante referirmo-nos igualmente as vivéncias subjectivas, no ambito das
praticas de convivialidade, que sao prejudicadas, sobretudo no caso das raparigas,
em detrimento dos estudos (constatamos as fracas disposigdes para desenvolvimento
de consumos culturais e praticas de convivialidade e vida académica (Sofia e Maria).
Nos rapazes, apesar de tais praticas serem mais frequentes, os estudos ndo sdo
prejudicados:

“No primeiro ano, la estd, s3o mudangas. Eu ndo gozei o estatuto de caloira como
deveria ter gozado, gozei mais no segundo ano, por exemplo. (...) E no primeiro ano eu
sempre tive, para além de ter a bolsa mais baixinha que havia, pela situagdo profissional da
minha mae, de recibos verdes e porque a minha mae ainda estava no secundario, a minha
bolsa era muito baixinha. E entdo tive sempre a preocupagdo de poupar tudo, ndo podia
sair, sO para um cafezinho ou assim. Nada de estragar muito, sim, essa preocupagdo havia
sempre. Agora, quanto aos estudos também, porque ¢ o primeiro ano na Faculdade, tem-se
sempre a preocupacdo de notas maximas e como eu era, sempre fui, das melhores alunas
da turma sem ter que trabalhar muito para isso, na Faculdade ¢ diferente. Mas a medida
que o curso foi avangando percebi que ndo ¢ bem assim que a coisa funciona. E se houve
situagdes em que eu propria me pus a parte, porque eu estava a tirar um curso e aquilo para
mim ¢ importante porque a minha mae esta a pagar para eu estar aqui...” (Sofia; ent. 1; 1.
101-118)

“Porque ¢ assim, elas também nao sdo de sair muito. Pronto, nem sdo de sair muito, nem
sdo daquelas miudas que vdo a uma discoteca, elas ndo vao a um café, elas ndo vao para
nada. Pelo contrario. As vezes, ela diz assim: “Olha fulana convidou-me até para ir almogar
ou para fazer isto...

- Entéo vai!”

Até é saudavel, ndo é? E saudavel. Mas ndo, elas nao vdo mesmo. Elas saem muito, é
connosco. Ou connosco ou comigo. Por exemplo, querem ir as vezes ao café: “Oh mae anda
connosco ao café!” E as vezes nem quero ir... “Oh mas anda...”
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E pronto. Mas foi o habito, ndo sei.” (mae de Maria; ent.4; . 167-177)

“Nunca dei mais importdncia aos copos ¢ aos amigos e a praxe do que aos estudos,
sempre pus os estudos em primeiro lugar.” (Miguel; ent.5; 1.296-297)

Com efeito, de forma a ndo trair o investimento dos pais e, muitas vezes, sem
possibilidades econémicas para financiar as praticas de convivio académico (tais
como jantares, saidas nocturnas, concertos da Queima das Fitas, viagens de finalistas,
entre outras), bem como experiéncias de estudo internacionais, verificam-se fracas
disposi¢des para o seu desenvolvimento.

Por outro lado, foram referidos alguns relacionamentos amorosos com alguma
influéncia no decorrer dos estudos: Miguel (pela positiva) e Ricardo (pela negativa).

Referido diversas vezes na literatura sobre o tema, o papel da mae foi também aqui
constatado: percepcionada como porto de abrigo (Sofia), espelho de comportamento
(Maria) ou como confidente (Miguel e, durante o ensino superior, Ricardo):

“Sim. Mas nao por factores econdmicos. Por eu ser muito exigente comigo e sempre que
tenho uma fase de mudanga, nao sei lidar bem com isso. Entdo sempre que ha proximidade
de uma mudanga, passar de uma escola para outra, quero sempre desistir e fico por ali. Mas
depois dou sempre a volta e avango. E gragas também ao apoio da minha mae, que ¢ o meu
porto seguro, em tudo!” (Sofia; ent. 1; 1.: 63-68)

“Eu acho que foi como um espelho.

E — Como um...?

C — Espelho. Casei, tive sempre muita for¢ca, mesmo quando andava doente. Por
exemplo, eu tinha essas crises... Vinha do hospital, porque eu tinha essas crises e eu
tinha que ir para o hospital, era capaz de estar 1a um dia inteiro. (...) E a primeira coisa
que eu fazia quando chegava a casa era trabalhar. Nunca ia para a cama, nunca ia para
lado nenhum. E elas viam isso...

E — Viam essa for¢a de vontade, ndo é?

C — Sim. Essa luta. Eu considero mais essa luta. Porque eu lutei sempre para
que, pelo menos o essencial, nunca lhes faltasse. (...) Entdo eu, mesmo quando estava
doente, chegava a casa e ia trabalhar e as vezes ouvia assim: “Oh mae, porque ¢ que
vais fazer isso?”

Houve uma altura em que eu até estava na maquina e tive uma crise dessas e elas
aperceberam-se e foram-me buscar e sentaram-me no sofa. Sentaram-me no sofa e dali
a um bocado comecei a melhorar e disse: “O que € que eu estava aqui a fazer? Entao
eu estava a coser aquelas calgas, porque € que estou aqui no sofa?”’(...)

E fui para a maquina outra vez. Depois de me sentar na maquina, quando acordei
ja estava no hospital. Mas eu tinha sempre aquela preocupagdo, porque eu sabia que,
com o trabalho, conseguia. Ainda hoje é o dia. Por pouco que uma pessoa faga ¢
sempre uma ajuda que vem.” (méae de Maria; ent.4; 1.560-596)

Amae temum papel expressivo, mas também de monitorizacao do trabalho escolar,

de relacionamento com a escola e os professores, de incentivo ¢ de compreensio e
apoio. Ela apresenta também um papel fulcral pois, a maior parte das vezes, encontra-
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se num polo racional, menos hedonista, proximo da 16gica pretendida pela escola e
gere racionalmente o percurso escolar dos filhos

No que respeita a relaciio do jovem com a familia durante a frequéncia do
ensino superior constatamos que a distancia cultural e social dos pais, depois da
experiéncia do ensino superior, ¢ negada por todos os jovens, a excepcao de Miguel,
que salientou sobretudo a independéncia face aos progenitores.

No que se refere ao campo escolar, nomeadamente aos transfugas de classe
Bourdieu (1997) afirma que o projecto escolar € passado ao filho por procura¢do do
pai, o que pode muitas vezes causar situagdes de sofrimento e contradi¢do, devido a
distancia criada entre expectativas e efectivas realizagdes. Mais ainda, o filho pode ser
culpado quer fracasse, quer tenha éxito, quer decepcione, quer traia.

Nos casos aqui em analise, tendo em considerag@o que se trata de licenciaturas
recentes e de existir ainda uma forte dependéncia quer afectiva, quer financeira
relativamente aos progenitores, questionamo-nos se a percepg¢ao ou mesmo a admissao
da distancia cultural e social passados uns anos permanecera igual.

Relativamente as representacdes face ao futuro escolar e profissional
assinalamos a incerteza perante o futuro profissional (2 excep¢do de Maria, que
seguiu Medicina, todos os outros jovens ou as suas maes referem a desvalorizagdo dos
diplomas e preocupagdes com a empregabilidade), e a intengdo de prosseguimento de
estudos, para além da Licenciatura, de todos os jovens:

“Acho que ja foi mais importante, hoje em dia, vendo o contexto actual, como estdo
as coisas, muitos desempregados, muitos licenciados desempregados e pessoas com cursos
superiores que estdo no desemprego, mal na vida e que ganham ordenados minimos ou que
trabalham em empregos que ndo tém nada a ver com a formagao que tiveram, eu vejo que
talvez ndo seja 0 mais importante ter o curso. Mas acho, de qualquer maneira, que ¢ bastante
importante porque se essas pessoas que assim estdo tém cursos superiores, se ndo tivessem
provavelmente podiam estar pior.” (mae de Miguel; ent.5; 1. 260-268)

Ha ainda a salientar a referéncia a tratamento diferenciado de professores do
ensino superior a alunos oriundos de familias de estatuto socioprofissional mais
elevado comentado por Maria (Medicina) e Ricardo (Arquitectura):

“Se calhar no inicio. No segundo ano ou assim... Na altura ¢ um bocadinho complicado.
Até porque tenho alguns colegas, ndo tanto da minha turma, porque na minha turma acho
que fomos um bocadinho uniformes, mesmo em relagao a classe social, embora haja alguns
que sdo realmente de classe alta, mas de resto é tudo muito uniforme. E acho que talvez
por isso nos tenhamos apoiado muito sempre uns aos outros. Mas em relagdo aos outros
colegas se calhar... Muitos também sao filhos de médicos, empresarios e ¢ um bocadinho
complicado.

E — E em que é que sentias isso mais, onde € que sentias mais isso?

M —Nao sei, até mesmo nas aulas. Alguns professores ja os conheciam, conheciam
os pais e se calhar... Mesmo nas aulas tedricas, em que estamos todos juntos, parecia
que o discurso era dirigido para eles e era assim um bocadinho esquisito, na altura...”
(Maria; ent.3; 1. 226-242)
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“Um bocado elitista... la. E eu também nao sou de forgar... Relacionamentos...
Mas la, por acaso... E até tem fama disso, a escola, ja esta rotulada como elitista. Sdo
filhos de arquitectos e pessoal influente do Porto... E um meio pequeno, ainda por cima. ..
Relativamente pequeno.

E — Uhm, uhm.

R - E tive algumas dificuldades de adaptacdo... No primeiro ano, sentia que nao
tinha ninguém com quem pudesse contar... E basicamente fiz o curso a ir s6 as aulas
e voltar para casa... E nada de grandes relacionamentos... Nao fiz grandes amizades.
(...)

R — Mas penso que nem tenha a ver com classe social. Mas era mesmo o facto
de ser a elite cultural do Porto ou algo do género... Que eu ndo percebi... Cultural
e ndo s6... Muita gente influente... Filhos de pessoas conhecidas e era um ambiente
em que me sentia um bocado excluido. E sobretudo no terceiro ano, talvez pela
Faculdade exigir sempre uma média muito alta para entrar e haver pessoas que nao
conseguem. Tive alguns problemas com a professora de projecto que, aparentemente,
tinha um problema qualquer pelo facto de eu ser transferido de outra faculdade e ter
conseguido por esse meio 14 entrar... Digamos que ela tinha algum familiar que nao
tinha conseguido ou algo do género, ndo sei. Aparentemente parecia que havia ali um
problema qualquer... Aquela é uma Faculdade...

E — De elite...

R — Com um ambiente complicado... Mas nada como pintavam antes.

E — Uhm, uhm

R - Efectivamente confirmou-se, em parte... [risos]” (Ricardo; ent.7; 1.100-132)

Em sintese, no caso concreto do nosso estudo, verificamos a presenga nao sé de
semelhangas entre os percursos singulares que estudamos, o que nos permite falar
em regularidades sociais, bem como corroboramos os processos de compreensio e
os resultados de estudos noutros paises (Franga, Brasil, entre outros) sobre este tema
especifico.

Consideracoes finais

“Seria preciso mostrar aqui como, mesmo com todas as mudangas que vimos, a estrutura
de distribuic@o diferenciada dos proveitos escolares, e dos beneficios sociais correlativos,
se manteve sem grande esfor¢o. Mas com uma diferenca fundamental: o processo de
eliminacdo foi adiado e diluido no tempo, e isto faz que a institui¢do seja habitada a longo
prazo por excluidos potenciais, vivendo as contradi¢des e os conflitos associados a uma
escolaridade sem outra finalidade que ela mesma.” (Bourdieu, 1997: 482)

Neste texto, apresentaram-se trajectorias de sucesso escolar no ensino superior,
de jovens a quem foram atribuidas bolsas de estudo por uma autarquia, oriundos de
familias com baixos niveis de escolaridade, dificuldades econdmicas e profissdes
pouco qualificadas.

Através da construgdo de 4 percursos biograficos e da andlise de 40 processos
sociais de bolseiros, pretendeu-se estudar as trajectorias de sucesso escolar, tentando
compreender as implicagdes que o estilo educativo e a coesdo familiar, bem como
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as estratégias familiares tém no sucesso escolar (estudando a contribui¢do especifica
das familias de meios populares para o sucesso escolar dos filhos), os sentidos
atribuidos pelas familias e pelos jovens a escolaridade prolongada destes, as relagdes
intersubjectivas estabelecidas entre ambos no decorrer das trajectorias de sucesso, 0s
custos subjectivos desta mobilidade e as representacdes face ao futuro.

Do Percurso Teorico

Na sequéncia do dialogo tedrico com Bourdieu (1997), Lahire (1995; 1998;
2005; 2006), Laurens (1992) e Kellerhals & Montandon (1991), salienta-se que nas
sociedades contemporaneas se vivem contextos de plurisocializagdo, que permitem a
incorporagdo de sistemas de disposi¢des dissonantes, ndo havendo correspondéncia
linear entre capital escolar dos pais e sucesso escolar dos/as filhos/as.

Ao longo do percurso que nos propusemos seguir, considerei central esclarecer
os conceitos de habitus e de disposi¢oes em Bourdieu e Lahire, de forma a iluminar
algumas incompreensdes sobre o tema de estudo. Com efeito, escolhendo um
caminho que tradicionalmente tem sido trabalhado em grande parte pela Psicologia,
ou que, quando tratado pela Sociologia ou pelas Ciéncias da Educacdo, tem sido
analisado pela vertente do insucesso, tratava-se, antes de mais, de tentar compreender
sociologicamente o sucesso escolar em situacdes adversas, ndo o explicando em
termos de mérito individual, procurando levar a cabo um processo de compreensao
socioldgica de historias singulares.

Foi sobretudo o trabalho de Lahire sobre este tema que permitiu trabalhar a
questdo da transponibilidade das disposi¢cdes e perceber de que forma é que uma
realidade exterior, tal como o sucesso escolar, se corporiza (Lahire, 2005), usando a
distingdo entre disposigoes para agir e disposi¢oes para crer, que explicam fendémenos
como a ilusdo, a frustrag@o ou a culpabilidade. Este autor refere-se ainda a conceitos
como os de plurisocializagdo e patrimonio de disposi¢des ndo homogéneo e nao
unificado (pluralidade interna do individuo). O seu trabalho permitiu, sem duvida,
operacionalizar a teoria de Bourdieu.

No entanto, saliente-se que a analise mais aprofundada da obra de Bourdieu e,
sobretudo, de uma das suas ultimas obras, 4 Miséria do Mundo (1997), deita por terra
algumas criticas que acusam a sua teoria de ndo estar preparada para compreender a
crise e a mudanga. Nas suas proprias palavras: “E evidente que as estruturas mentais
ndo sdo o simples reflexo das estruturas sociais” (Bourdieu, 1997: 592).

Um ponto central deste trabalho ¢ a conclusao de que nao ha uma correspondéncia
linear entre capital escolar dos pais e sucesso escolar dos filhos, sendo que este ultimo
pode depender, por um lado, depender de principios de socializagdo heterogéneos e,
por outro, da configuragdo familiar na qual os individuos se inserem.

Percursos Escolares e Estratégias Familiares

Como processos que contribuem para compreender o sucesso escolar dos/as
jovens estudados/as, ficaram salientes os seguintes: a importancia da leitura precoce;
calculo racional do percurso escolar dos filhos e disposi¢des familiares ascéticas; ordem
moral doméstica de rigor, valoriza¢ao do estudo e trabalho escolar, acompanhamento
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do trabalho escolar, valorizando a auto-regulacdo; estilo de educacdo contratualista e
papel fulcral da figura feminina (mae). Esta tem um papel expressivo de monitorizagao
do trabalho escolar, de relacionamento com a escola e professores, de incentivo,
compreensdo e apoio. Ela é considerada pelos jovens entrevistados como “porto de
abrigo”, “espelho de comportamento” ou confidente.

Verificamos ainda a importancia das finalidades educativas e dos tipos de coesao
familiar, ao constatar a importancia da relacdo com a escola, desde o 1° ciclo, a
valorizagdo daquela, bem como do estudo, do cumprimento de regras e normas, do
reconhecimento da autoridade do professor, em suma, uma ordem moral doméstica
coincidente com a disciplina e o modo de estar na escola.

No que respeita ao tipo de coesdo familiar e o estilo educativo, conferimos a
importancia da, ja referida, auto-regulagdo, e dos vectores da empatia ¢ da relagdo na
educagdo parental.

As praticas de convivialidade académica (sobretudo no caso das raparigas) e as
experiéncias internacionais de estudo sdo sacrificadas, em detrimento da conclusao
eficiente dos estudos.

Confirmam-se como elementos perturbadores dentro da configuragdo familiar,
que causam instabilidade, o desemprego e o divorcio, este tltimo sobretudo quando
relacionado com a auséncia do pai da vida dos filhos (caso das familias monoparentais
femininas).

Também se verificou que a frustragdo das ambig¢des escolares dos pais, por
dificuldades financeiras, funciona como alavanca para o sucesso dos/as filhos/as,
através da transferéncia de ambicdes falhadas e sacrificios dos pais, que vivem o seu
sonho através dos filhos, o que permite compreender este fenomeno como parte da
trajectoria familiar geracional.

Através dos percursos analisados, trés vértices distintos ficaram evidenciados:
estratégias familiares, empenho e agéncia individual e apoio financeiro de terceiros
(institui¢des e/ou familiares). A conjugacdo “feliz” destes 3 vértices permitiu uma
situagdo de sucesso no prolongamento de estudos.

No entanto, ficaram também salientes os elevados custos subjectivos que
estiveram subjacentes a esta estratégia das familias (sacrificios e dedica¢do quase
exclusiva a um objectivo).

Constatou-se ainda que, sem os apoios financeiros mencionados, provavelmente
estas historias poderiam ter tido desfechos bem diferentes. Trata-se de familias
apoiadas financeiramente através de servigos de accdo social escolar e de bolsas, bem
como de ajuda de terceiros.

Pistas de Analise Futuras

Uma pista de analise que pode ser explorada é a das descontinuidades culturais
e subjectivas entre estes pais e os seus filhos. Negada por quase todos/as os/as
entrevistados/as a distancia cultural que os separa, devido possivelmente a situacao
de entrevista em que se encontravam, de pouca familiaridade com a entrevistadora e
dificuldade de reconhecer perante esta tal sentimento (provavelmente percepcionado
como “trai¢cdo” ao investimento afectivo e material dos pais), perguntamo-nos se, a
médio prazo, com a insercdo no mercado de trabalho, a saida do agregado familiar,
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a convivéncia com outros grupos sociais e o contacto com realidades distintas, ndo
se criard outro tipo de disposi¢des, causando situagdes de desajustamento e de crise
“presentes envenenados da consagragdo social”. Nas palavras de Bourdieu (Bourdieu,
1997: 590): “toda a sua existéncia encerra uma dupla injun¢ao: tenha sucesso, mude,
torne-se um burgués, e permanega simples, sem altivez, perto do povo (de mim).” Tais
dissonancias sdo/serdo motivos de “contradi¢ao e sofrimento” (Bourdieu, 1997: 588).

Outra questdo a analisar é o futuro profissional destes transfugas: “Os alunos e
os estudantes de familias pobres tém todas as probabilidades de conseguir, no final de
uma longa escolaridade, muitas vezes paga com grandes sacrificios, nada mais do que
um diploma muito desvalorizado.” (Bourdieu, 1997: 483)

Comefeito, perante a conjuntura de desemprego enfrentadae coma desvaloriza¢ao
dos diplomas académicos, corre-se seriamente o risco de gorar as expectativas de
mobilidade social ascendente através do prolongamento dos estudos.

E a esta luz que nos podemos interrogar sobre se a massificagio e banalizagio
do ensino superior, e a sua consequente heterogeneidade, corresponderdo a uma
verdadeira democratiza¢do, clarificadas que estdo as estratégias familiares de
“sacrificio calculado”, e as questdes cada vez mais pertinentes de desvalorizacao dos
diplomas.

Para terminar, concluimos com uma afirmagdo de Bernard Lahire que julgamos
sintetizar o que atras foi descrito. Se considerarmos o sucesso (ou o insucesso)
escolares como o produto das interacgdes entre as configuragdes familiares e a escola,
entdo: “uma politica racional de luta contra o ‘insucesso escolar’ s6 pode concretizar-
se através de uma politica complexa, global, econémica e familiar, a0 mesmo tempo
cultural e escolar, e que ndo se pode querer, a menos que se acredite num milagre social,
lutar eficazmente contra as desigualdades sociais através da realizagao de dispositivos
isolados ou da pratica de politicas parciais (...).” (Lahire, 1998: 108)
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Abstract:

Study about the course of academic achievement at a university level, of young people
who were granted scholarships by a local authority, coming from families with low levels of
school education, economical difficulties and non-qualified jobs. Through the assemblage
of four biographical courses and from the analysis of forty different scholarship students
social processes, one has intended to study the course of academic achievement, aiming to
understand the implications of the educational style and familial cohesion thereof, as well
as the role played by family strategies in academic achievement (by studying the specific
contribution of families and the surrounding environment for the academic achievement of
their children), the meanings given by the families and by the young people themselves to
the prolonged course of such study life, the subjective relationships established among them
through the duration of these courses of success, and the subjective costs of this mobility
and the representations concerning the future. As to account for the explaining factors
present in these cases of a young people’s school achievement, the following elements are
present: an early reading age, a rational estimation of their children’s school course and
ascetic family dispositions; a moral order of exactitude within the household, a positive
appraisal of the study and academic work, the follow-up of the academic work; a style
for a contracted education and the crux role of the mother. It has also been underlined that
the parental frustration regarding their own academic aspirations works as leverage for the
success of their children, thus allowing the understanding of this phenomenon as part of the
generational family course.

Keywords:
TEIP; Compensatory Education; School Failure; Educational Policies; Autonomy;
Education Project.

Résumé:

FEtude sur les trajectoires de succés scolaire au niveau du enseignement supérieur,
envisageant des jeunes qu’ont regu des bourses d’étude par une municipalité; on parle des
jeunes provenant des familles avec baisses niveaux de scolarité, des difficultés économiques
et des emplois sous-qualifiés. A travers de 1’établissement de quatre parcours biographiques
et de ’analyse de quarante procces sociaux de ces étudiants boursiers, on envisagea d’étudier
les trajectoires de succes scolaire, en essayant de comprendre les implications que le style
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éducatif et la cohésion scolaire, aussi bien que la fagon que les stratégies familiaux ont dans
le succes scolaire (en étudiant la contribution spécifique des familles des moyens populaires
pour le succes scolaire de leur fils), les sens donnés par les familles et par les jeunes a la
scolarité prolongée de ceux derniers, des liaisons subjectives établies entre eux pendant la
durée des déja mentionnées trajectoires de succes, les colts inhérents a cette mobilité et les
représentations face a 1’avenir. Comme facteurs qui expliquent le succés scolaire des jeunes
étudiés on a trouvé les éléments suivants: la lecture précoce; le calcule rational du parcours
scolaire des fils et des dispositions familiaux ascétiques; un ordre moral domestique de
rigueur, valorisation de 1’étude et du travail scolaire, 1’accompagnement du travail scolaire,
favorisant |’autorégulation; le style d’une éducation contractualisé et le role crucial de la
partie féminine (la mére). On vérifie aussi que la frustration des ambitions scolaires des
parents se traduise comme un levier pour le succes des fils, ce qui nos permet de comprendre
ce phénomene comme partie de la trajectoire familial générationnel.

Mots-clés:
TEIP; Education Compensatoire; Echec scolaire; Politique Educatives; Autonomie;
Project Educatif.

393



